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A jelen pedagdgiai program a Kék Madar Program elmult éveinek szakmai tapasztalatai
Osszegzésével késziilt, melyek a négy osztalyos als6 tagozatos képzés soran gytiltek dssze.
A program alkoté pedagogusai:
Darabos Gyorgyi
Jegesné Rémesi Irén
A program szakmai vezetdje:
Jegesné Rémesi Irén
A programot befogadé intézmény:
Bathory Istvan Altalanos Iskola
Veszprém, Halle utca 10.

1. BEVEZETO

A KEK MADAR ALAPITVANY 1992-ben jott 1étre azzal a céllal, hogy lehetdséget
adjon Veszprém varos ¢és a koriilotte levd telepiilések 1) pedagogiai torekvések irant
érdekl6dd pedagogusainak ¢és az iskolaskorti gyerekek sziileinek arra, hogy
megismerkedjenek egy alternativ nevelési-oktatasi formaval.

A Keék Madar Pedagogiai Program a személykozponta gyakorlat megvaldsitasara az altalanos
iskola alsé négy évfolyamara iskolafejlesztd pedagdgusok altal alkotott modell. Az 1992/93-
as tanévtdl 63830/1991. szamu miniszteri engedéllyel egyedi megoldasu kisérleti tantervként
kezdddott el a miikodtetése.

Ezzel lehetdséget teremtettiink a varosban és kornyékén a személykdzponti pedagdgiai
felfogas megismerésére, terjedésére.

A program els6 négy kisérleti évében résztvevd osztaly jelenleg mar felnétt, dolgozé csapat.
Az 1996/97-es tanévtdl fokozatosan indultak elsés tanulocsoportok, és minden évben
indithatunk Wj tanulocsoportot ezutan varosunk onkormanyzatianak tamogatasa
értelmében, amennyiben sikeriil a programhoz folyamatosan biztositani képzett
pedagogusokat, illetve megoldhatoéva valik az ujonnan bekapcsolodo pedagogusok képzése.
Programunkra érvényesek mindazok a szabalyok, formak, kotelezettségek, melyek az allami
fenntartasu tanulocsoportokra érvényesek. A pedagodgiai program tamogatasara miikodik a

Kék Madar Alapitvany.



2. PEDAGOGIAI KONCEPCIONK KIALAKITASA SORAN AZ ALABBI
PROBLEMAKOROKRE KONCENTRALTUNK:

1. A helyi vallalkozé pedagogusok proaktiv alkotdé munkdjaval, pedagodgiailag
elkotelezett sziilok tdmogatdsaval johetnek létre Uj tipusu (nyitott, szabad, alternativ)
iskolaprogramok, amelyek alkalmasak arra, hogy a kozoktatas gyakorlatat az igényeknek, a
tarsadalmi kihivasoknak megfeleléen valtoztassak.

2. A gyermeki érdeklddésre alapozott, indirekt személyiségfejlesztést jelentd, a
kisgyermek életritmusat kovetd, a gyerekek kiilonbozd érési ilitemét figyelembe vevo, és a
természetes gyermeki fejlodést meg nem roviditd, osztalyzatokkal torténd mindsités nélkiili
iskolazasi lehetség hianyzott Veszprém pedagdgiai palettajarol.

3. Az iskola az ismeretek mechanikus atvétele helyett hogyan lehet az a hely, ahol
elsdsorban a megismerés folyamata, a tanulni tudds megtanuldsa a kdzponti kérdés. Az iskolai
idobeosztast hogyan lehet kedvezdbbé tenni kisiskolds koraak szamara? A merev negyvenot
perces tanordkra és valtakozd tantargyakra vald szétszabdalds helyett miféle idobeosztas
kedvez az elmélyiilésnek?

4. Az iskolakban jellemzden kotelezo jelleg, valamint a neveldi hatalmi attitiid helyébe
hogyan vihetd be a személyessé€g, az interaktiv pedagodgiai szemlélet? A problémak- és a
konfliktusok kezelésében a személykozi viszonyok, interakcio-hangsulyos megoldasok
hogyan vélhatnak természetes gyakorldterepévé a kooperativ egyiittmiitkddésnek a sziild-
gyerek - pedagogus kapcsolataban.

5. Hogyan mehetiink elébe, hogy az iskolai tanulas ne tegye a gyerekeket szorongova,
ingerlékennyé, hogy ne az egymadssal vald versenyeztetés legyen domindns, mert az
természetszeriileg valtja ki az emlitett jellemvonasokat a gyerekekben. Az értékelés jelenlegi
gyakorlata foként a gyerekek kiils6 elvarasokkal szembeni folytonos megfelelését mindsiti, és
nem a beliilrdl fakado Onfejlddési igényt épiti ki, ezért indokoltabb kisiskolas korban a
fejlesztd jellegl értékelési formak hasznalata. A kicsi gyerekek esetében a megismerd szeretet
alkalmazaséanak kell elsédlegesen mitkddnie a kovetelményeknek vald megfeleltetés helyett.

6. A sziil6k az iskolai nevelémunkat hatékonyan befolyasolni az iskoldk tobbségében
alig tudjak. Kiszolgéltatottak, mert kiépitetlen annak a mddja, hogy gyermekeik nevelésével,

fejlesztésével kapcsolatos igényeiknek (és véleményiiknek) megfeleld védettséget biztositva



hangot adhassanak. A sziildi korokon, a sziiléi értekezleteken a pedagogus - sziilé kozti

kommunikécionak a gyerek mindsitd megitélése helyett megértdnek kell lennie, a megismerd

érdeklédésbdl, megértd, odafordulo attitlidbdl kell kovetkeznie.

7. A Kék Madar Alapitvanyt alapitok ugy gondoltak, hogy a sziilokkel

egylittmikodve teremthetd olyan finanszirozasi keret, amely lehetové teszi a gyermekek

optimalis fejlédéséhez sziikséges raforditasok gylijtését és feladatra koncentralasat.

3. HIPOTEZIS

A gyermekkdzpontl és személyiségfejlesztd pedagodgiai program végig vitele és az adekvat

keretfeltételek (szervezet, miikodési rend) kdzott tobb teriileten hozhat eredményt.

o

o

A szabadsag, valamint a kooperativ tanitd - gyermek viszony, az egyéni érdeklddésre és
képességekre épiild fejlesztés megnoveli a gyermekek teljesitményét és pozitiv tanulasi
attitlidot alakit ki. Ebben a formaban minden gyermek szdmara biztositott tehetsége
kibontakoztatasa.

Az Oszinte, toleradns, szeretetteljes, a probalkozasokhoz (és a tévedésekhez is) biztonsagot
nyujto légkor segiti a konfliktus kezeld- és megoldd képesség kialakuldsat, ugyanakkor
olyan tarsas viszonyrendszert teremt, amelyben mindenki 6nmaga 4altal segithet a
masiknak, mikézben maga is fejlédik. A gyerekek megtanulnak egyméassal banni, és
egyiittmiikddni a nagyobb feladatok megoldasaban is. A gatlasos, visszahuzodo gyerekek
kinyilnak és 6nalld, hatarozott személyiségekké valnak. Az erdszakosak lecsendesednek,
megnyugszanak, megtalaljak helyiiket az egymasra figyeld, tolerans, hozzéaértéssel
iranyitott gyerekk6zosségben.

Az 1-4 osztalyos kort gyermekek iskolai élettere lehet otthonos, természetes, a lehetd
legkevesebb szabalyozast kell csak beiktatni, s a gyerekek lehetnek alakitoi iskolai
¢letilknek. Az iskola olyan hellyé valhat, ahol a gyerekek megtanulnak tanulni, és a
tanulast élvezve fejlddhetnek egyéni titemiik és képességeik szerint. Az ilyen iskolaban a
tanulas olyan folyamatta valhat, ahol a gyermek biintetés nélkiil cselekedhet, kutathat,
csalddhat és fejlodhet. Az ellendrzési-értékelési rendszer ezt az egyéni fejlodést segiti eld.
A Kék Madar Programban igy tehat elsOsorban gyerekeket kell tanitani €és nem
tantargyakat. Az ilyen iskolai miikodést szolgalja a komplex ismeretelsajatitasi rendszer,
ami egyben csokkenti a gyermekek terhelését is, lehetdvé teszi a valdsdg komplex

megragadasat, illetve hatékonyabba teszi az objektiv valosdg Osszefliggéseinek



felismerését, az alkotd képzelet, a kreativitds (- mint probléma-megkdzelitési mod -)
fejlesztését.

o A személykozponti Kék Madar Programban sziilé6 - gyermek - tanitdo kolcsondsen
megtalaljadk egymds nyugalmat, megbecsiilik egymast, és az egyiittmiikodés soran
partnerekként az éptilést tekintik alapvetd céljuknak.

o Az éallami finanszirozds mellett a sziilokkel egyiittmiikodve teremtheté olyan keret,
finanszirozési forma, amely lehetdvé teszi a gyermekek optimalis fejlédéséhez sziikséges

raforditasok gytjtését és feladatokra koncentralasat.

4. EMBERKEPUNK

A humanisztikus pszichologia emberképével egyezik, miszerint:
Az emberi lény 0nmagaban is organikus egész, és képes szerves egység kialakitdsara mind
természeti, mind tarsadalmi kdrnyezetével.

Az emberi lény alapvetden és lehetdségeiben pozitiv természetil, és képes arra, hogy

személyiségében, kapcsolataiban konstruktiv eréforrasként miikodjék, egyéni és tarsas
konfliktusait alkot6 moddon kezelje. Szemléletiink kozéppontjaban az ember
személyiségének a fejlédése all. Ez a fejlodés a személyek sajat ontorvénye szerint folyik.
A személykoézpontu kdzponti hipotézise szerint minden emberben oOriasi eréforrasok rejlenek
onmaga megértésére, énképének, attitlidjének, viselkedésének megvaltoztatasara, és ez az
er6forras fel is hasznalhatd, ha megfeleld pszicholdgiai klimat tudunk teremteni. Az ilyen
fejlodést segité klimaban megtanulhaté6 mindenki szamara, hogy személyiségét alkoto
modon kezelje.

Ez az emberkép az altalunk megvaldsitani kivant iskola koncepcionalis eleme. Ez az,
ami rendszer-specifikus.

A tartalmak, nevelési modszerek, eszk6zok, szervezeti keret adekvatan e fejlédés
megvalosulasat szolgaljak.

A nevelés, a tanulds-elsajatitds egész folyamatat valdsagos tarsadalmi funkcidkra vald
felkésziilés, illetve ezek gyakorlasa hatarozza meg. Ezek oOnallova fejlesztenek, autonomiat
engednek. Olyan autonémiat, ami a tdrsas magatartasban, egymasért érzett felelosségben kap

értelmet. Mindezek realizalasdhoz az iskolat pedagogiai miihelynek tekintjiik.



5. NEVELESI CELRENDSZERUNK

Motto:
"Az iskola arra valo, hogy az ember megtanuljon tanulni, hogy felébredjen tuddsvagya,
megismertje a jol végzett munka oromét, megizlelje az alkotas izgalmat, megtanulja szeretni,
amit csinal, és megtalalja azt a munkat, amit szeretni fog.”

Szent-Gyorgyi Albert nyoman

A nevelési cél, a tarsadalmi fejlodés pedagogiai sziikségleteinek (6kondmia, politikai,
ideologiai, moralis sziikségleteknek) megfogalmazasa a nevelési gyakorlat szamara.
Az ossztarsadalmi gyakorlat sajatos pedagogiai transzformalasa a célrendszer, hiszen
mely tervszerlien valamely embereszmény, s normativ értékrend realizalasara torekszik.
A nevelési célban vannak mindenkire kotelezo standard elemek, altalanos tulajdonsagok, és

vannak egyéniek.
Célrendszeriinket

o aszikségletek

o aképességek

o azénkép

o avilagkép fejlesztése

o apozitiv viszonyok, viszonyulasok teriiletén fogalmazzuk meg.
A Kék Madar program pedagogiai célrendszerével

o Céltudatosan alakitjuk ki a gyermekekben a mindenoldald tovabbfejlodés
alaplehetoséget.

o Biztositjuk az 6nallé, kezdeményezo, szabad és autonom, ugyanakkor felelésségteljes
személyiség kibontakozasat, valamint az onismeret és onértékelés, illetve a tarsas
kultira fejlédését. Igy valik lehetdvé, hogy a gyerekek erdsitsék, Kkiteljesitsék
onmagukat, és "belakjak" kapcsolatukat kornyezetiikkel és tarsaikkal.

o A mindennapi élet gyakorlati megszervezésével minden gyermek szdmara az valik
lehet6vé, hogy megtalalja a szamara legkedvezobb tevékenységi tartalmakat és
egylittmitkodési modokat.

o Fejlesztjiik a gyerekek problémaérzékenységét, konfliktustiiro-, kezelo-, és megoldo

képességét, a kooperativitast, a tolerenciat.



o Fejlesztjiik erkolcsi gondolkodasukat. Mintakat és gyakorloterepet adunk, magatartasi
normakat, szabalyokat kozvetitiink és alakitunk a tarsas kozosségekben valod részvétel és
egylittmiikodés tanulasahoz.

o Megismertetjiik a gyermekekkel a lakohely és kornyékének népi hagyomadnyait, ezeket
kozosen felelevenitjiik évszakiinnepeink soran. Nemzeti linnepeinkhez kapcsoloddan
megismertetjiik veliik ¢letkoruknak megfeleld szinten az orszdg és a magyarsag
szimbolumait. Kirdndulasok, erdei iskolédk alkalméval megtekintjiik hazank természeti és
kulturalis kincseit, ezzel is erdsitve a kozvetlen és tdgabb kornyezetiikhoz valo
kotodésiiket, hazaszeretetiiket.

o A fenntarthatosdg és a kornyezettudatossag érdekében a gyereket érzékennyé tessziik
kornyezetiik allapota irant. Az erdei iskolak, turdk, kiranduldsok segitik a kornyezetiik
sajatossdgainak megismerését, észreveszik a kornyezetben lejatsz6dd kedvezd és
kedvezdtlen folyamatokat.

o Felismertetjiik a gyerekekkel a testi és lelki egészség fontossagat, mindennapi iskolai
gyakorlatunkban kialakitunk benniik helyes attittidoket, szokasokat.

o Médiatudatossagra neveljiik dket, megismertetjiik veliik a médiumokat és azok szerepét
az 0 szabadidejiikben, valamint hasznosithatdsagukat a tanulasban.

o Tanulas tanitasa

o Céltudatosan feltarjuk az egyes gyerekek kovetkezd fejlodési zonait, megfogalmazzuk
egyéni fejlesztési programjaikat.

o Olyan meleg, vidam pedagogiai légkor kialakitasa a célunk, amelyet a tudatos "tarsas
intelligencia" formalhat, ¢s amelyben segitd tevékenységiinkkel a tagabb és szlikebb
kornyezet (a természet €s a tarsadalom) jelenségeit a gyermekekkel szamukra elfogadhato

moddon (és komplexen) tudjuk megragadni, feldolgozni.

A gyerekek teljesitményének novelését két teriileten valositjuk meg: egyrészt az
alapismeretek elsajatitisaban, masrészt az erofeszitéseik novelésére alkalmas készségeik,
kompetenciaik kondicionalasaban.

Az iskola alapfunkcidit figyelembe véve (személyiségfejlesztés, értékkozvetités,
képesség-, kompetenciafejlesztés) kisiskolaskorban arra toreksziink, hogy a tanulas
boldogan, szabadon végzett elsajatitassal folytatddjon, a személyes motivumok
erésodjenek meg a tanulasra, alkotasra.

Az iskolaba 1ép6 kisgyermekben ovjuk €s tovabbfejlesztjiilk a megismerés, a megértés és

a tanulas iranti érdeklédést és nyitottsagot. Atvezetjiik a gyermeket az 6voda jatékkozpontu



tevékenységeibol az iskolai tanulas tevékenységeibe. Igyeksziink fogékonnya tenni sajat
kornyezete, a természet, a tarsas kapcsolatok, majd a tdgabb tarsadalom értékei irant. Tudatos
szervezéssel teret adunk a gyermekjaték és mozgas irdnti vagyanak, figyelembe vesszik és
segitjik a hozzank jard gyerekek természetes fejlodését, érését. A tanitdsi tartalmak
feldolgozasanak folyamataban — ¢lményszeri tanuldssal, problémahelyzetekbdl kiindulo
izgalmas tevékenységekkel, kreativitast 6sztonzo feladatokkal, projektmunkékkal — fejlesztjiik
az alapvetd képességeket ¢s alapkészségeket, kozvetitjiik az elemi ismereteket, mikdzben
attitidoket, szokasokat alakitunk ki.

A kivéancsisagtol és érdekldodéstél motivalt, szabalyozott és kotetlen tevékenységek célszerlien
kialakitott rendszerében fejlesztjiik a kisgyermekben a felelosségtudatot, a kitartast, az
onallosagot, megalapozzuk a realis onértékelést.

Nem akarjuk megroviditeni a gyermekkort! Az iskolaban, az iskolar6l wvald
gondolkodésban mindig az éppen hozzank jar6é gyerekek napi 6romei, nyugalma, fejlddése all
munkank kdzéppontjaban.

A személykozponta iskola aktiv iskola, hiszen az iskola maga is egy tarsadalom,
ahol a gyermeki tevékenység, a személyes tapasztalat a fontos, nem pedig a kézbe adott
tudas.

A tanulés transzferhatdsu, atvihetd, tehat maga a folyamat a lényeg, ahol a gyermek

cselekedhet, kutathat, csalodhat és fejlodhet.

6. ALAPERTEKEINK

6.1 SZEMELYKOZPONTUSAG

A személykdzponti iskolaban minden egyes gyerek fontos. Nincsenek atlagos,
tehetséges, tehetségtelen, szorgalmas, rendetlen, stb. tanuldk, csak kiillonbozd személyiségek
léteznek.

Hiszlink a gyermek pozitiv természetében, képességei, kompetenciai kifejlesztéséhez
azonban megfeleld kornyezet sziikséges, ahol élettapasztalatokon keresztiil formalodhat.

Nem az individuumot, hanem a személyiséget helyezziikk a kozéppontba. A szuverenitds
alapértéke az on- és éntudat, mely folyamatosan fejlesztendo.

Minden individuum kozosségben és kozosség altal 1étezik csak, ezért a mindennapi
egylittlétben a gyerekek szamara lehetdséget kell hagyni, hogy modja legyen individuumat a

kozosség szolgalataba allitania. Tehat az ilyen iskola nem formal, szervez kozosséget, hanem



az egyes gyerek kozpontba allitasaval, a pedagogus tudatos tevékenységével feltételeket
teremt az egyén fejlesztése érdekében a kozosségi 1éthez.

A személyiség értékének erdsitése egylitt jar az egyiittmiikodés, a szolidaritas, a demokracia,
a tolerancia értékének erdsitésével is. Az egylittmikodés ugyanakkor fejleszti a kreativitast, a
céltudatossag, a feleldsségtudat, a kitartast, a problémamegoldés és kommunikacio képességet
IS.

Mindez feltételezi a gyermek - és egyben a pedagdgus - szabadda tételét.

Személykozponti, személyiségfejleszté nevelésben (iskolaban) gondolkodni annyi,
mint sikerorientalt, egyiittmiikodé és egymast tisztelé, kooperativ problémamegoldo
életformat valasztani, amelyet pozitiv lelki beallitodas vezérel.

Ismerdssé valni, megérteni és egyiittgondolkodni kell azokkal a csaladokkal, akiknek az
¢letével Osszehoz a munka. Olyan életmdd kialakitasa a megfeleld, amelyben a gyermekek
sziilei, természetes "munkatarsakka" valnak, a nevelésben partnerekké lesznek.

A gyakorlat kdnnyen megtépazza a hangzatos elméleteket, s egyszeriien mondhatjuk azt is,
hogy a nevelés nem mas, mint a percenként Kialakulé uj, meg uj helyzetek aktualis
megoldasa, melynek hatékonysaga persze kiilonbozoé feltételek meglététdl fiigg, mint pl.
Fejlodés-lélektani ismeretek, helyzetviselkedés-biztonsag, tudatos irdnyitds a pedagdgus
részér6l, a gyerek aktiv kozremiikddése, stb. A nevelés legfébb célja, hogy a gyermek, a
nevelok személyes fejlédése mellett a kooperativitast, a kollektiv gondolkodast segitse. Arra
szolgal, hogy az egyes ember a masik embert (trsat) ne nmaga hataraként, hanem 6nmaga
folytatasaként €élje at.

Ugy gondoljuk a gyerekeket fel kell késziteni arra, hogy meg tudjak oldani
gyermekkorukban is sajat problémaikat, miel6tt még szemben talaljak magukat a
kamaszkor, a serdiilokor és a felndttkor gondjaival. Erre csakis akkor lesznek képesek, ha
kell6 szabadsagot biztositunk szamukra, és felel6sséget ruhdazunk rajuk. Ilyen cselekvési
térben sziilethet csak az igazi tapasztalat. A felel0sség ¢és szabadsag nélkiil semmilyen
¢letkorban sem oldhatok meg a problémak, ezek megtapasztalasa nélkiil nem tud kialakulni a
jellem.

Az egyes gyerekekkel vald foglalkozds kozponti hatoereje a pedagogus
személyisége, illetve a pedagoguskozosség. A pedagogussal szembeni elvarasainkat a
Rogers-i megkozelités szerint fogalmaztuk meg. Ebben a felfogasban fontos, hogy a tanito
legyen é6szinte ember, "ne csak pedagogus", pozitiv odafordulas jellemezze minden esetben
a gyerek felé, melyben f6 iranyelv, hogy a gyereket elfogadja olyannak amilyen, és mindig

jelen van a nevelés sordn az empatikus megértése. A pedagdgus személyisége is
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folyamatosan fejleszthet6 és fejlesztend6é. A jO tanitd nem attol jo tanitd, hogy az
ismereteket magas fokon kozvetiti, hanem attol, hogy él6, hiteles kapcsolata van a
gyerekekkel, és ehhez teszi hozza targyi tudasat, mint sziikséges feltételt, s 0sztonzi a
gyereket is az 6nallo ismeretszerzésre, cselekésre, aktivitasra.

A pedagdgus szerepe a gyermek minél teljesebb megismerése, majd ezt kovetden, illetve
ezzel parhuzamosan a gyermek személyére szolé fejlesztési program kidolgozasa egy
meghatarozott - a mi estiinkben: humanisztikus, emberkozpontu szervezeti és
egyiittmiikodési kultaraban.

Ebben a folyamatban a tanitd irdnyitd - szervezd, menedzseld, facilitatori funkciot 14t
el: a bizalom-teli 1égkdr megteremtése mellett az életfeltételek folytonos javitasaval, az
iskolai munka hatékony megszervezésével, korszerii, eredményes pedagdgiai modszerek ¢€s
technikak alkalmazaséaval serkentdje a tanuldsnak.

Hogy a neveld adott helyzetben milyen legyen, mindig att6l fiigg, hogy milyen
tulajdonsagokat kivan a gyermekkel valdo bandsmdéd. A kultira- és értékkozvetités
szempontjabol ezért fontos, hogy a tanitok is alkoto pedagégiai kozosséget alkossanak.

Amig kisiskolasrél van sz6, addig a személykozpontlisag a nevelésben oOsszetett
elem: a kisgyerek is, a pedagogus is, a sziil6 is szabad, szuverén személyiséget jelent. A
kisiskolas életkorban elsOsorban a sziilé joga donteni arrol, hogy gyereke milyen modon
fejlodjon. Dontését pedig mindenkor az aktudlis tarsadalmi helyzete, személyisége,
lehetdségei, akaratérvényesitési képességei befolyasoljak. A személykdzpontli nevelési
rendszerben figyelembe kell venniink a sziilok személyiségét is, mely meghatarozza a
csaladban torténd nevelési modszereiket is. Jogukban all gyermekeik fejlodésével kapcsolatos
igényeiket megfogalmazni, és az iskolai nevelésben is aktiv, alkotd szerepet véllalni. A
kisiskolaskorban a szocializacios folyamat a behodolastol az azonosulas felé (normakkal,
szabalyokkal, értékekkel), ezek belsdvé valasa felé fejlodik. Az azonosulasi mintakat életkori
sajatossagaikbol adoddan - féleg a kisiskolaskor elején - a felndttek vilagabol meritik a
gyerekek. Ehhez nagyon fontos, hogy a nevelé hatasok, csalad-iskola egymast erdésitsék,
sikerélményhez juttassak a gyereket, s az én-kompetencia érzését erositsék benniik.

A gyermekkozpontl iskola a feltételteremtést tekinti elsdrendii feladatdnak, s arra
kapcsolat, amely a gyerekek személyiségének tiszteletén alapul, és igy parosul tudatos
pedagogiaval. A nevelés soran olyan személyes viszonyt kell Kialakitani, amiben
elfogadas van jelen, és ebben teljesedhet ki a személyiség. Elsddleges feladat, hogy a

gyermeki fejlddés érdekében szervezddjon meg az iskola.



7. SZABADSAG

Az iskola belsé miikddési rendje a gyerekekkel kézosen oly modon alakul ki, hogy
vilagossa valjék a hétkoznapi 1ét soran: az egyik ember szabadsaganak legf6bb korlatja a
masik ember szabadsaga, és ahhoz hogy ne a korlat érvényesiiljon, egyiittmiikodés,
kooperacio, demokracia kell.

A hagyomanyos tanulési szitudciok tul sok szorongast keltenek, holott a szorongas nem

kedvezd alaphelyzet a tanulds szamara. A szabadabb légkor csokkenti a szorongast, utat
enged a kreativitasnak, lehetdséget ad a gyerekeknek arra is, hogy ha sziikségesnek érzik,
akkor abbahagyjak azt, amivel éppen foglalatoskodnak, és egy kis pihend, beszélgetés, jaték
utan fognak Ujra neki a problémamegolddsnak, feladataiknak. A szorongas hidnya lehetové
teszi az intellektualis pihendket, és nincs sziikség arra, attol félve: a pedagogus észreveszi,
hogy mit csinalnak, mindenfajta védekez6é mechanizmust hasznaljanak, azaz Ugy tegyenek,
mintha mélyen gondolkodnénak, pl. a keziikben ceruzat tartva az irast szimulaljak.
Az als6 tagozat legalabb elsé két esztendejében a hagyomanyosan értelmezett
ismeretnyujtas, jartassagok és készségek menetrendszerit elsajatittatisa helyett
lehetoséget akarunk nyitni az oldottabb, atfogébb, komplexebb, tobb szemponti
személyiség formalasra, a kompetencidk fejlesztésére, mintegy az Ovodai nevelési
gyakorlat meghosszabbitasaként. Innen lehet fokrol-fokra 1éptetve haladni a zartabb,
egyértelmil kovetelmeényeket tAmaszto altalanos iskolaba.

A személykozpontu iskola miikodését a kényszermentesség jellemzi. Lemond a
pedagdgust megilletd hivatalos eszkozokrdl, ezek ugyanis a problémak kezelését kiviil
helyezik az aktudlis szitudcion, és ezzel egyidejiileg leegyszeriisitik a pedagdgus helyzetét
anélkiil, hogy barmiféle eredményt érnének el.

A tanité nem alkalmazza a biintetést és a becsvagyat. Mindkettd sajatossaga, hogy
rovidtdvon hatékony, de a személyiség hosszu tava kibontakozasaban gatlasokat épit be,
eltorzithatja. A becsvagy nem csak attdl tériti el a gyereket, hogy sajat belsé inditékaira
hallgasson, azokat kovesse, hanem megzavarhatja a targyhoz fiiz6dé viszonyat is, azt a
személyes beallitodast, amit a targy a maga sajatos tulajdonsagaival hiv eld.

A becsvagy helyett a megismeré szeretetnek kell miikédnie a gyerek iranyaba, hogy meg
tudja ragadni a gyermek mindig rejtélyes, de megnyilatkozni vagyo lényét, és
kibontakozasahoz segiteni tudjon. Ez a szeretet csak meghatarozott pedagogiai szituacioban
érvényesiilhet, ahol a kommunikacio és a kapcsolat, mint két alapvetd Gsszetevd eldtérben

all.
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A szabadsag azt is jelenti, hogy a tananyag feldolgozasanak sorrendjét (nyilvan a
sziikséges egymasra épiilé logikai sorrendeket fel nem boritva), a pedagdégus és a
gyerekcsoport dontheti el kozosen egy-egy élményhez, tapasztalathoz igazitva. Maga a
dontés élménye a tevékenységrol nagyon fontos.

A még fel nem dolgozott témakbol valaszt a tanito a gyerekek érdeklodése szerint.

A szabadsag nem csupan a kényszer hidnyat, hanem egyben a szuverenitast is jelenti.
Minden tanul6 a sajat magara vonatkozo dontéseiben 6nallo. Maga a dontéshozas élménye
Iényeges az azonossagtudat, a felelosségérzet, a kompromisszumkotés, egyiittmikodés
képességeinek kialakulasa szempontjabol.

Feltétleniil vissza kell allitani az adott sz0, az én igy akarom, igy dontottem, ezért felelek
alapértékeket az iskolaban! Igy tudatosithato a dontés feleléssége, s siker és a kudarc joga,

és ezek realitasa.

7.1 A SZEMELYKOZPONTU ISKOLA GYERMEKEK, SZULOK, PEDAGOGUSOK
ISKOLAJA

Viltozasokat kell elérni az iskola hasznaldinak egymassal valé viszonyaban. A sziil6, a
tanar ¢és a gyermek viszonya tarsadalmi viszony, azaz nem O6rokkévalo szabalyok alakitjak,
hanem a térténelmi periédusok normarendszereit és sziikségleteit hordozo emberek. Epp ezért
a megujult demokracia viszonyai kozott igencsak fontos a sziilok szerepének
novekedése. A csaladoknak jogukban 4ll beleszolniuk gyermekiik nevelésébe. Eppen ezért
nagy ¢értéke ¢és helye van a sziilok (lakossdg) tdmogatd, megvalositist segitd
kezdeményezéseinek és igényeik kiszolgalasanak.

Ez az alapelv egyben az iskola miikddésének meghatarozoja is. A gyermek
fejlodése a gyermek, a sziilé és a tanité kozos alkotasa. Nevelési rendszeriinkben a gyerek,
a szilld, a tanitd autoném egyén. Ez sokszinliséget feltételez a gyermekek fejlédésérdl valo
gondolkodéasban. Ebben a felfogasban a pedagogiai feladat is bonyolultabba valik, hiszen
sokkal nagyobb befolyasolasi lehetéségeket hagy és kivan a sziilok részérél.
Egyiittmiikodést a gyermekek fejlodésének érdekében.

Az értékkozvetitd, normaalakitd feladatokat kizardlag a sziildi hézzal egyiittmiikodve
kivanjuk elérni.

Figyelmiink kozéppontjaban a tanité-gyermek, gyermek-gyermek, tanit6-sziild,
gyermek-sziilok kozotti viszony all. Fontosnak tartjuk a sziild - gyermek - tanitd kozotti

Oszinteséget, a massag elfogadasat. Ugy gondoljuk ahhoz, hogy az iskola az értelmes tanulas

11



szinhelye lehessen, ahol a tanito, a didk és a sziilo kolcsondsen tanulhat egymastol, levetve a

tanitoszerepet, emberként kell 1étezni.

7.2 ANEVELES ALAPJA A GYERMEK ELETTEVEKENYSEGE

A nevelés az élet folyamata, és nem az eljovendo életre valo felkészités folyamata.
"A gyermek nem tokéletlen 1ény, olyan 1ény, amely sajat koriilményeihez igazodik, lelki €lete
egyseéget alkot, szellemi tevékenysége sziikségleteihez igazodik." / Claparade: A funkcionalis
nevelés térvénye /
A gyermekek tevékeny részesei a pedagogiai folyamatnak; érzelmeik, véleményiik, akaratuk,
adottsagaik folyamatosan alakitjak az iskolat, a tevékenység korét.
A nevelésnek aktivnak, a gyermek érdeklédéséhez és igényeihez kapcsolédonak kell
lennie.
A gyermekre ugy kell tekinteniink, mint az ismeretlen jovére, amelynek csak a
kiindul6pontjat ismerjiik, a végpontjat nem. Ez nem jelenti azt, hogy a gyermek azt tesz, amit
akar: a vezetdje a tanitd egy meghatarozott kultaraban.

A tanulas nem tOlthet be mas szerepet az iskoldban sem, mint az emberi életben.
Tanulni a problémak megoldasaval lehet, és nem a tobbé-kevésbé szerencsésen kivalasztott
ismeretek, szokasok, képességek és attitidok atadasaval. Minden olyan anyag, amelyet nem a
tapasztalatbol kiindulva sajatit el a gyerek, vagy amelyet nem alkalmaz a gyakorlatban:
haszontalan, milando, barmilyen tudomanyos értéke legyen is.

Minden érték, amelyet csupadn emlékezetbe vésnek anélkiil, hogy ismernék szerepét a
problémamegoldasban, csupan feliiletes értékii és nem alkalmas arra, hogy az életben
hasznalni lehessen. Az iskola maga az élet. Ez természetesen nem azt jelenti, hogy az
iskoldanak nincs 1étjogosultsaga a felndtté valas folyamataban, de figyelembe kell venni a
gyermeki pszichikum sajatossagait.
A gyermeknek nem a felndtt 1atész6geébdl, hanem sajat mentalis szintjének megfelelden kell
biztositani a tapasztalati alapot. A gyermeki megismerés alapja a kutaté-tapasztalas, a
konkrét, kreativ tevékenység, és mikozben érdeklodését, sziikségletét elégiti ki, ezaltal
ismeretekhez jut, szokasokat alakit Kki.
A kisiskolas életkorban a leegyszerlsitett ismeret-atadds, az elemzés nem kozelit, hanem
inkabb tavolit az ismerettdl.

“A talfeszitett tényszerliségbdl kovetkezik az adaptacido-képtelenség, a felszinesség, a
készségfejlesztés lehetetlensége, a kiillonbozo tanulasi és személyiségtejlodési zavarok egy

része. Amennyiben a kisiskoldsokkal szembeni elvarasok modosulnak: a szoros értelemben
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vett targyi tudas maximalizalasaval szemben az elvarasokat az alapkészségek és a
személyiség fejlesztése jelentené, akkor elkeriilhetd lenne a kis hatékonysaga, konzervativ
tanuldsi modszerek rogzédése a késébbi évfolyamokon is, mivel idé jut az egyéni tanulasi
stilus és szokas kialakitasara. Az elmélyiilést, a problémamegoldast, az otletek szabadon
engedését ¢és visszacsatolasat csak idodigényes, mihelymunkéara is lehetdséget ado

tananyagstruktira engedi meg ”. (Puskas Aurél, 1985)

Osszegezve tehat az alapértékeinket:

o Szabadsag, ami egyben az autondémia is; (jelenti a kiilonb6z6ség hangsulyozasat is, de a
felelosségét is).

o Tolerancia: egymas elfogadasa, a kozosségi 1ét, szolidaritas, feleldsségvallalas masokért.

o Az Onismereten alapuld ontudat, amely egyben a masik ember tisztelete is — tarsas
kultara.

o A problémamegoldas képességének kifejlesztése, mert tanulni csak az élethelyzetbdl
adodo problémak megoldasaval lehet. Enélkiil nem tud kifejldodni a jellem, a
személyiség. A korlatozott gyermek nem tanul meg urrd lenni sajat nehézségein, ¢és a
tarsaival kapcsolatos nehézségeken.

o Kooperacion, egyiittmiikodésen alapul6 tevékenység fontossaga, ahol a konformitast a
kreativitas, a kritikai szellem valtja fel — demokratikus attitid kialakitdsa.

o A munka szeretete, az igényesség.

o A nyitottsag, a kivancsisag, a jaték és az 6rom joganak biztositasa, a szeretet.

o Kornyezettudatossag ¢és fenntarthatosag.

o Testi és lelki egészség.

o Hazaszeretet — népi hagyomanyaink tisztelete
A tanit6 szerepe ebben a felfogasban tobb szempontu. Meg kell ismernie a gyerekek

érdeklédését, hogy hozzakothesse azt, amit meg akar tanitani nekik.

Biztositja, hogy a gyerek személyes tapasztalatan keresztiil 4térezhesse a munka €s a tudas

értékét. A nevelés folyamatiban a tanitd személyiségét kozponti hatderdkeént tételezziik.

Pedagégusok vagyunk, szakméank a gyerekekkel vald foglalkozas. Ez az als6 négy

évfolyamon a kisiskolasok életkori sajatossdgainak ismeretét, motivumaik megértését, az

egyes gyerekek élettorténetének ismeretét, tevékenységiik szervezését, a folyamatos és
fejlesztd értékelést, a motivacio fenntartasat és a csoportmitkdésének (a csoportdinamikanak)

az ismeretét, demokratikus irdnyitasat, befolyasoléasat jelenti.
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Pedagbdgusnak, de elsésorban embernek tekintjiik magunkat, mint ahogy a gyerekeket is
elsdsorban gyereknek, €s nem tanulonak tekintjiik.

Nem "elitiskolat", vagy "tuddsiskolat" tartunk elérendd célnak, minddssze masfajta
hangsilyokat jeloliink ki, és masfajta modszereket, szervezeti miikodést alkalmazunk,

mint ami tobbnyire jelenleg jellemz6 az altalanos iskolak 1-4. osztalyaiban.

8. KEPZESI PROGRAM

"Nagy kar, hogy manapsag az iskola nem olyan érdekes, mint a jaték. A gyerekek
termeszetiiknél fogva szeretnek tanulni, kivancsiak - de fel kell kelteni az érdeklodésiiket.

Erre a hasznalatos oktatasi modszerek nem képesek. Meg kell valtoztatni oket - és sokkal tobb
"csodabogar" lesz.

Ehhez kedvezo kornyezetre van sziikség, ami nem tul engedékeny, de nem is tul szigoru.

A diakokat szorgalmassa, lelkiismeretessé, széles latokoriivé, onallova kell nevelni, nem
szolgalelkiive, kétsziniivé, kudarcokkal telitetté.

Mindez csak ugy oldhato meg, ha az iskola valodi tapasztalatokat kézvetit."

(Edison)

8.1 A KEPZESI PROGRAM EGESZET ES ELEMEIT MEGHATAROZZAK

1) A Kerettantervben allamilag definialt — és ezaltal a helyi tantervben megfogalmazott -
tantervi tartalmak és fejlesztési kovetelmények.

2) Az altalunk leirt alapelvek, a pedagogiai program.

3) A “Kék Madar” személykozpontu pedagogiat tamogatd alapitvany alapitd okirataban
rogzitettek.

Forrasként szolgéalt még a személykdzponti pedagogiai elképzelések koziil Winkler Marta

pedagdgiai modellje, C. Rogers nézetei, a Freinet-technika, a Waldorf-pedagogia, a

Humanisztikus Kooperativ Tanulasi modell, a tantervfejlesztésben a curriculum - szemlélet,

¢s a pszicholodgia-, pedagdgiatudomany kdvetelményei.

A képzési program alapvetéen a pedagogiai programnak aldrendelve késziilt. A
kisgyermek természetes allapota az ismeretszerzés, de ez nem szlikithetd az iskolai tanulasra.
Az iskola élettere a gyereknek, fontos, hogy szeressen ott lenni, érezze, hogy meglévd
érdeklodésére, fejlettségére alapozunk, azt kielégitjiik, és mindig ujabb érdeklddése is johet
el6. A gyermek tudni akar, kérdez a felndttdl, tarsatol, sziileitdl - valaszolni kell, o6riilni kell

hogy kérdezett. Ha mar tud, erre biiszke akar lenni, ezt megmutatja.
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Képzési programunk egy véglegesen operacionalizalt rendszer helyett rugalmas, a

mindenkori iskolaba jaro gyerekek adottsagait, képességeit, érdeklodését oleli at.

8.2 A KEPZES ERTELMEZESE

A képzés a pedagoégiai program megjelenési formaja, arra szolgal, hogy
eredményeként tartalma a gyerekben alanyiasuljon képességgé. Azt tanitjuk meg,
ahogyan tanitunk! A tanit6 munkédja akkor eredményes, ha a tanulds-tanitas folyamata soran,
direkt iranyitasa feleslegessé valik.

Szamunkra a képzés azt is jelenti, hogy a benne résztvevok egyiittese képes meghatarozni a
problémait, képes ezekre megoldasi alternativakat keresni, mikdzben egylittmiikddési
modokat tanul és haszndl, atéli és tudatositja a csoportfejlédés szakaszait.

A Kkisiskolas koru gyerekek képzésének célja az alkotoképesség fejlesztése, a
mindenoldali fejlédés biztositasa. A képzés soran a tanuldk valjanak ismereteik
alkalmazasaban jartassa, értelmi er6ik és egyéb képességeik fejlédjenek, gazdagodjanak.
Képzésiink tervszeri, rendszeres, tudatos, soha nem spontan, mindig van célja!

A tanulas az adottsagok képességgé fejlesztését, és az ismeretszerzést jelenti.
Olyan ismereteket, képességeket €s kompetencidkat tartunk sziikségesnek, melyekkel a
tarsadalomban hasznosuld tudasban harom szinten biztosithatd az egyén szdmara az "atjaras":

o Onmaga kivilagitasaban;

o ezen keresztiil mas emberekhez val6 viszonyanak kiépitésében;

o sziikebb ¢és tagabb kornyezetének megismerésében, alakitasaban.
Ez a tudés feltételezi, sziikségessé teszi az ismeretszerzés csoportos, kooperativ tanuldsra
alapozott eljarasait. Ezek az ismeretek csakis csoporttal egylitt értelmezhetdk, mert tarsas
viszonyban kapnak értéktartalmat. (Barat nem lehet valaki 6nmagaban ... igy pl. elfogadott
érték nalunk a gyerekek cinkos 6sszenevetése.)

Elsajatitas legalabb olyan mértékben torténik iskolan kiviil (kortarscsoport, csalad,
tomegkommunik4cio...), mint az iskolaban. Mi az elsajatitas helyszinei kozott egy elemként
helyezziik el az iskolat. Ezért tartjuk fontosabbnak az ismeretelvnél az elsajatitasi
formakban valo jartassagot: sajat munka tervezésének, szervezésének - a tudas

szervezésének - mechanizmusait megtanulni, azaz megtanulni tanulast szervezni.
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8.3 A TANITAS-TANULAS FOLYAMATA

1) A tanulas értelmezése

A tanulés jelentdségét programunkban az alabbi fogalom értelmezésére épitettiik:

"A tanulas fogalménak szlik és tag értelmezését az iskolai tanulasnak az altalanos 1élektanabol
ismert pszichikus folyamatokhoz val6 viszonyaban hatarozhatjuk meg. Véleményiink szerint
a hatékony tanulast els6sorban az jellemzi, hogy minden pszichikus funkcio aktivitasdnak
eredménye; tehat nem csak, vagy nem foként az emlékezeté és a figyelemé. Ez az elméleti
alap lehet6vé teszi a tanitds-tanulas pszichologiailag is szakszeri megszervezését, aminek
kovetkezményeként aktiv és produktiv tanuldi magatartds alakulhat ki az iskolas tanulas
koriilményei kozott. Latnunk kell még, hogy a tanulasnak ilyen tadg értelmezése elvileg
lehetové teszi a tanitds és a nevelés mesterkélt kettésségének megsziintetését, a nevelési
folyamat egységes szemléletét.

Az iskolai életben ugyanis - a verbalis és motoros tanuléasi feladatokkal egytitt, de azoktol
elkiilonitve is - allanddan tanulunk valamit az emberek kiilonb6zo szerepeibdl, az emberi
viszonyuldsokrol, a tarsas kapcsolatokrol, az értékrol, s6t eme értékek szandékos vagy éppen
szandéktalan (rejtett) kinyilvanitisa révén. Erdeklédéseinket, rokon- és ellenszenveinket,
értékeld viszonyulasainkat (attitlidjeinket) a dolgokhoz, intézményekhez és személyekhez a
szocialis érintkezésben interakciok révén sajatithatjdk el. Ezt a bonyolult, alig kdriilirhato
tanulasi folyamatot nevezik szocidlis tanulasnak." /Bathory Zoltan: Tanitds és tanulas,

Tankonyvkiado, Bp. 1985./
2) Az el6zoekbdl adodo szemléletiink a tanitasi-tanulasi folyamatrol

a valdsagos iskolai egyiittmiikodésbdl vezetjiikk le a tanitds-tanulas folyamatdnak

O

tervezését, szervezesét, szabalyozasat és értekelését

o a folyamat tervezésénél, szervezésénél, értékelésénél, valamint a célok, tartalmak,
modszerek, kovetelmények értelmezésénél a tanulast tessziik kozponti kategoriava, a
tanitast pedig tanulas-iranyitasnak, tanulasszervezésnek minésitjiik.

o a célokon tal azt is figyelembe vessziik, hogy milyen a folyamatban résztvevd tanuld,
hogy milyen motivumok jellemzik, milyenek a képességei, érdeklodése a tanulds és az
iskola irant

o biztositjuk a tanulasszervezés, az iskolai gyakorlat miikodésének azon sajatossagait,
amelyek Osztonzik, garantaljadk az allandé informacid visszajelentéseket, a folyamatos

onfejlesztést
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o az iskolai tanitast-tanulast nem tanérakban, hanem folyamatban értelmezziik

o a curriculum-tipusit tanuldsszervezést részesitjik elényben a tandrakdzponth
tanuldsszervezés helyett: szamolunk a tanulds iskolan kiviili szintereivel, valamint a
tanulas tag értelmezésével

o a tanulas kiilonb6z6 szintereire helyezziik a hangsulyt (korrekcid, kompenzalas,
felzarkoztatés, tehetségfejlesztés kérdései; szervezeti formak: osztaly- tantargyrendszer

rugalmas lehetOségei)

8.4 KEPZESI PROGRAMUNK JELLEMZOI

Képességfejlesztés- Kompetenciafejlesztés

A képességet hasznalt ismeretként értelmezziik. A csalddban, az dvodaban és mas
hatdsok soran a gyerekekben mar alakitottak bizonyos normaelemeket, elképzeléseket,
attitidoket.

A képzés kozéppontjaban az egyes gyerek all! Gyerekeket tanitunk, nem tantargyakat.
Ezért olyan tevékenységi, szervezeti és munkarendi formdkat igyeksziink 0Osszedllitani,
amelyben a Kkiilonbozé gyerekek, kiilonbozé adottsagai képességgé valhatnak, direkt
céltételezes, tavlatos gondolkodas nélkiil.

Alkalmassa kell valnunk, Kiilonb6z6é gyerekek szamara eltéré tevékenység- és
ismeretrendszert nydjtani kiilonb6z6é modszer- és eszkozhasznalattal. Nem engedhetjiik
meg, hogy a tehetséges, vagy a gyengébb képességli gyerekek lehetdségei szlikebbek

legyenek a tanoran egyiittmiikddni jol tudo tarsaiknal.

A kompetenciafejlesztés

A kompetencidat ugy kell tekinteni, mint olyan dltalanos képességet, amely a tudason, a
tapasztalaton, az értékeken és a diszpoziciokon alapszik, és amelyet egy adott személy tanulds

soran fejleszt ki magaban.’

(Coolahan)

Alapvetden értelmi (kognitiv) alapt tulajdonsag, de fontos szerepet jatszanak benne
motivacios elemek, képességek, egyéb emocionalis tényezok.
Ebbél adodoan alapveté célunk, hogy a gyermekek a mindennapi ¢életben hasznosithato
tudassal rendelkezzenek — nem lemondva az ismeretek elsajatitdsardl, vagyis ,,ismeretekbe

agyazott képességfejlesztés” megvalositasara toreksziink.
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Kompetencia alapu fejlesztésen a készségek, képességek fejlesztését, az alkalmazasképes
tudast kozéppontba helyez6 oktatast értjiik.
Kuleskompetenciak

Kompetenciafejlesztés teriiletei, fejlesztési kovetelményei

Anyanyelvi kommunikacio

A kisiskolas torekszik a masok szamara érthet6 és kifejezd beszédre. Figyelemmel tud kovetni
szobeli torténetmondast, magyarazatot. Fel tudja idézni, el tudja mondani mindennapi
¢lményeit, olvasmanyainak tartalmat. Részt vesz a beszélgetésben és vitdban, meg tud
fogalmazni sajat véleményt. Egyéni sajatossdgainak megfeleléen képes szovegek értd
olvasasara, illetve fokozatosan kialakul a kézirdsa. Megismeri €s alkalmazza az anyaggytijtés
¢és elrendezés szabdlyainak alapjait. Ismer és alkalmaz néhany alapvetd helyesirasi szabalyt.
Képes a korosztalydnak sz6l6 irodalmi és ismeretterjesztdé miivek megértésére ¢és

értelmezésére.

Idegen nyelvi kommunikacio

Az alsé tagozat végére felébred a gyerekekben a nyelvek és a nyelvtanulés iranti érdeklodés.
Felfedezi, hogy mas orszagokban mas szokdsok vannak, mas nyelvet beszélnek az emberek,
ez a felfedezés nyitottabba teszi mas kultirdk befogadasara. Egyszerii idegen nyelvi szdbeli
kommunikécioval probalkozik. Idegen nyelvi tevékenységei a korosztalyanak megfeleld

dalokhoz, versekhez, monddkakhoz és jelenetekhez kotddnek.

Matematikai kompetencia

A kisiskolas képes érzékelni a targyak egymdashoz viszonyitott helyzetét, méretét, képes a
térben ¢€s a sikban tdjékozodni. Gyakorlati tapasztalatait felhasznélva felfedezi a mennyiségek
kozotti kapcsolatokat, képes ezen tapasztalatok megfogalmazasara. El tud végezni egyszerii
méréseket, az eredményeket a tanult mértékegységekkel le tudja irni. Képes a megtanult
matematikai algoritmusok felidézésére és hasznalatara gyakorlati tevékenységek soran. Tud
fejben szamolni 100-as szdmkorben. El tudja donteni egyszerti allitdsok igazsagértékét,

felismer egyszerli logikai kapcsolatokat.

Természettudomanyos és technikai kompetencia

Kialakul a kisgyerek érdeklddése a sziikebb kornyezet jelenségeinek, folyamatainak

megismerése irant. Képessé valik a természeti vilag alapvetd jelenségeinek felismerésére,
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egyszerli torvényszeriiségek meglatasara. Képes arra, hogy egyszeri megfigyeléseket,
kisérleteket végezzen el pontos utasitisok alapjan. Tud egyszeri technikai eszkozoket
megfelel6 mdédon hasznélni. Konkrét példakban felismeri az emberi tevékenység kornyezetre
gyakorolt hatasat, a karos kovetkezményeket. Felismeri a kdzvetlen kornyezet védelmének

fontossagat, és torekszik a helyes magatartasmintak kovetésére.

Digitalis kompetencia

Kialakul és fejlédik a gyerekekben az IKT-eszkdzok hasznalata iranti érdeklédés. Képessé
valik az IKT-eszkozok iranyitott hasznalatara (pl. képek, informaciok keresése, rovid szoveg

l1étrehozasa, tovabbitasa).

Szocialis és allampolgari kompetencia

Kialakul a gyerekekben a tarsakkal torténd kozos feladatmegoldas képessége, tud irdnyitassal
egylittmiikddni veliik. Nyitott tarsai megismerésére, igyekszik megérteni Oket. Elfogadja a
kozosségben vald normaalapt viselkedés szabalyait. Megjelenik az egyre taguld kornyezet
megismerése iranti igénye, amely hozzajarul a sziil6f6ldhéz, a hazahoz vald kotddés

kialakulasdhoz.

Kezdeményezoképesség és vallalkozoi kompetencia

A motivalt a kitlizott célok elérésében, vallalja az ezeket el6segitd feladatokat (pl. haziallatok,
novények apolasa). Felismeri és megérti, hogy a feladatok megoldasdhoz tobbféle ut is
vezethet, egyszerll ¢élethelyzetekben képes ezeket segitséggel megtervezni. Megérti, hogy
felelds a vallalt feladatok teljesitéséért, belatja mulasztasai kdzvetlen kovetkezményeit, képes

eldre latni cselekedetei egyes kockazatait.

Esztétikai-miivészeti tudatossag és kifejezoképesség

A gyermeknek fejlodik az emociondlis érzékenysége. Képes versek, mesék befogadasat,
elmondasat segitd, a ritmusérzéket €s a mozgaskulturat fejleszté jatékokra és gyakorlatokra,
ritmusos és énekes rogtonzésekre, szerepjatékokra. Tandri segitséggel képes csoportos
improvizacioval kapcsolatos élmények szdbeli megfogalmazasara, torténetek, versek, atélt,

elképzelt vagy hallott események zenei, vizualis vagy dramatikus megjelenitésére.
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A hatékony, onallé tanulas

A kisiskolas a korosztalyanak megfeleld szinten képes Onalldan irni, olvasni, szamolni. A
tanulds iranti attitlidje pozitiv. Egyre gyakorlottabb figyelme Osszpontositasaban. Tandri
segitséggel képes sajat tanulasat megszervezni, segitséggel képes csoportmunkéban aktivan
részt venni, a sok pozitiv visszajelzés hatasara ezt egyre magabiztosabban teszi. Segitséggel
felismeri sziikségleteit, gyakorlatot szerez teljesitményének és képességeinek redlis

értékelésében. Képes kisebb segitséggel - vagy anélkiil- gyakorld feladatai elvégzésére.

9. EGYSEGES ALAPU, EGYES GYEREKRE SZOLO KEPZES

Az iskolaidé (1-4. osztaly) alatt megszerzendd ismeretek, elsajatitandd képességek

alapja a Kerettantervben és a Helyi Tantervben régzitett kovetelmények teljesitése.
Az eldirt kovetelmények az iskola egész képzési programjanak csupan a minimumat
tartalmazzak.
Nem jokra és rosszakra, gydztesekre és vesztesekre, hanem kiilonb6z6 gyerekekre késziilt a
programunk.

Mivel a fejlédés nem egyenletes, fontos, hogy minden gyerek oOnmaga
lehetéségeihez képest fejlodjék. Tanitoként ezt segitsiik eld, de semmiképpen ne erdltessiik!
Ezért a gyerekeket egyéni fejlettségiiknek megfelelden, kellden differencialt feladatadassal
késztetjilkk sokoldalu tevékenységre. A tanulds alapja a tanitd és a gyerek kdlcsondsen
egymasra hatd tevékenysége, amelyet az eldre megtervezett feladatok alapjan a gyerek
részvételével, megnyilatkozasaihoz, egyéni fejlettségiikh6z igazodva szerveziink ¢és
iranyitunk.

Biztositjuk a tanulds tapasztalatszerzd, képességfejlesztd, ismeretkdzvetitd hatasainak
érvényesiilését. A tanulasiranyitas a gyerekek folyamatos megfigyelésére épiil. Ez - a
gyerekek egyéni fejlettségéhez igazodd képzés - biztositja, hogy minden gyerek
folyamatosan, a sajat fejlodési-, érési litemét kovetve - kiilsé kényszer nélkiil - szerezzen
biztonsagos tudast, tanuljon meg célokat kitlizve-, kovetve teljesiteni. A negyedik év végére
kell elérni, hogy a gyerekek képességeiket egyéni lehetdségeiknek megfeleléen a
legmagasabb szinten kibontakoztassak, esetleges hatranyukat lekiizdjék, és hogy képesek
legyenek a kovetkezd iskolafokozaton a programtol fiiggetleniil is sajat erdfeszitéseiket

felhasznalva teljesiteni.
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9.1 EGYSEGESSEG ES DIFFERENCIALAS

A nevelési-oktatasi folyamat tehat egyszerre egységes ¢és differencialt: megvaldsitja az egyéni
sajatossagokra tekintettel levd differencialast és az egyéni sajatossdgok ismeretében az
egységes oktatast.

Az egyéni kiilonbségek figyelembevételének fontos terlilete programunkban a
tehetséggondozas, amelynek feladata, hogy felismerje a kiemelkedd teljesitményre képes
tanulokat, segitse Oket, hogy képességeiknek megfeleld szintli eredményeket érjenek el és
alkotd egyénekké valjanak. A gyerekek csak akkor képes erre, ha lehetdséget és batoritast
kapnak. A megfeleld oktatasi modszerek, munka- és tanuldsszervezési formak serkenthetik az
egyéni kiilonbségek kibontakozasat. Az egyéni fejlesztési programok, a differencidlés
kiilonb6z6 lehetdségei soran a pedagéogusok megfeleld feladatokkal fejlesztik a tehetséges
tanulokat, figyelik fejlodésiiket, és az adott szakasznak megfeleld kihivasok elé allitjak oket.

A differenciadlt — egyéni €s csoportos — eljarasok biztositjak az egyes teriileteken
alulteljesité tanuldok felzarkoztatasat, a lemaradds egyéni okainak felderitésén alapulod
csokkentését, megsziintetését.

A sajatos nevelési igényl tanulok eredményes szocializaciojat, iskolai palyafutasat
elésegitheti a nem sajatos nevelési igényll tanulokkal egylitt torténd — integralt — oktatasuk,
ezért is vallaljuk programunkban egy-egy ilyen kisgyerek iskolai fejlesztését. Esetiikben a
tartalmi szabalyozads €s a gyermeki sajatossagok Osszhangja ugyanolyan fontos, mint mas
gyermekeknél. Iskolai nevelés-oktatasuknak alapvetd célja a felndtt élet sikerességét
megalapozo6 kulcskompetencidk fejlesztése, az egész €leten at tartd tanulasra valo felkészités.

A sajatos nevelési igényli tanulok nevelés-oktatdsa soran a kerettantervben és a helyi
tantervben részletezett kiemelt fejlesztési feladatok megvaldsitdsa javarészt lehetséges, de
mindenkor figyelembe kell venni az Irdnyelv fogyatékossagi kategoriakra vonatkozo
ajanlasait. Ezért a fejlesztés a szamukra megfeleld tartalmak kozvetitése soran valdsul meg és
segiti a minél teljesebb 6nallosag elérését. A fejlesztési kovetelmények igazodnak a fejlédés
egyéni liteméhez. A tartalmak kijelolésekor lehetdség van egyes teriiletek modositasara,
elhagyasara vagy egyszerusitésére, illetve 11j teriiletek bevonasara.

A pedagogus a differencidlas soran figyelembe veszi a tantargyi tartalmak — egyes
sajatos nevelési igényll tanulok csoportjaira jellemzd — modosulasait. Sziikség esetén egyéni
fejlesztési tervet készit, ennek alapjan egyéni haladasi iitemet biztosit. A differencialt nevelés,
oktatds céljabol individudlis modszereket, technikakat alkalmaz; egy-egy tanulasi, nevelési

helyzet, probléma megoldasahoz alternativakat keres. Egyiittmikodik kiilonb6zo
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b)

szakemberekkel, a gyogypedagdgus iranymutatasait, javaslatait beépiti a pedagdgiai
folyamatokba. A sajatos nevelési igényi tanulok szamara sziikséges tobbletszolgaltatasokhoz
tartozik a specialis tankonyvekhez és tanulasi segédletekhez, tovabba a specialis gyogyaszati,

valamint tanulést, életvitelt segitd eszk6zokhoz vald hozzaférés.

9.2 KOMPLEX ISMERETELSAJATITASRA, PROJEKTMUNKAKRA EPULO KEPZES

A hagyomanyos tantargyakon alapul6 elméleti oktatassal szemben nagyobb szerepet szanunk
az integralt ismereteket kozvetito, a valos élethelyzeteken alapulo tanuldsszervezésnek. A
merev tantargyi hatdrok oldodasat jelentosen segiti a cselekvésre, mint alapvetden
meghatarozo6 tartalmi elemre épiild tanulds. Figyelembe vessziik azt a tényt is, hogy az iskola
a sajat falain beliil nem képes biztositani az 0Osszes olyan tapasztalatot, amelyre a
gyerekeknek feltétleniil sziikségilk van. Ezért gyakoriak a kiranduldsok, szinhdz- és

muzeumlatogatasok, allatkerti- honismereti sétak, projektek, erdei iskolak, évszakiinnepek.

Tevékenység kozponti szemléletiinkkel kivanjuk elkérni, hogy a tanuldsszervezési eljarasok
rugalmasabba, sokkal inkabb az egyéni sziikségletekhez alkalmazkoddva valjanak. Erre azért
van sziikség, mert nagyon széles korben terjednek a gyerekek altal hasznalt és kozkedvelt 1)
informaciodhordozok. Ez sziikségszeri modszertani valtast var a tanulas szervezése soran is.
A tevékenységek ¢és a képességek fejlesztésének kozéppontba 4allitdsa az aktiv és
egyiittmiikddd tanulason alapuld, szamitdgéppel tdmogatott tanulokozponti megkdzelitési
modokat megerdsiti. Nyugodtan kimondhatjuk, hogy az osztalytermi munka, amelyik nem all
Osszhangban a didkok képességeivel, nem valtja ki érdeklddéstiket, ezért sziikségszerli, hogy

nem motivalja dket.

Alapvetd célunk a gyerekek érdeklddésének fenntartasa, a tanulds tanuldsdnak megtanitasa, a
nyitott gondolkodds megdrzése, problémahelyzetekben, a kutatd, megfigyelé6 magatartés
kialakitdsa. Az ¢életben valo helytallashoz, a folyamatos tovabbfejlodéshez legalabb annyira
hozz4jarul a nem formalis €s az informalis Gton megszerzett tudas.

A tanulds iranti érdeklédés fenntartasanak egyik fontos része a motivacio ébrentartasa. Az
altalunk tervezett tanulasi kornyezetben lehetdéség van arra, hogy a pedagogusok ne a
kudarcokat, hanem a sikereket erdsitsék A tevékenységet kozéppontba allitd tanulasszervezés
lehetdve teszi az egyes didkok egyéni képességeihez illeszkedo tanulasszervezési eljardsok és

megoldasok alkalmazasat is.

A cselekedteté tanuldsszervezési eljarasok kovetkeztében a frontalis tevékenységek aranya

csokken. Megnd viszont az egyéni €s a csoportos munkdra, a problémamegoldasokra és a
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megbeszélésekre forditott idokeret. (Tapasztalatunk szerint amint a didkok tobbségénél
kialakult az 6nall6 vagy csoportokban oOnalldan végzett munka szokdsa, a tanitoknak

lényegesen tobb idejiik maradt a tanulasra kevésbé motivaltakkal valé foglalkozésra.)

Az a tanitasi-tanulasi stratégia képes ndvelni a tanitds hatékonysagat, a tanulés
sikerességét, mely tekintettel van az ismeretek Osszefiiggéseinek feltarasara, az
elsajatithatosagra.

Az integralt ismeretelsajatitasi folyamat sajatossagai természet adta modon kovetelik meg a
MODSZERTANI  INTEGRACIOT a "TEVEKENYSEGRE ALAPOZOTT
CSELEKVO ELSAJATITASNAK", mint ‘"generdlis modszertani elv'-nek az

érvényesiilését.

Ennek megvaldsulasi modjai kozott szerepelnek programunkban olyan modszerek, mint:

o a sokkonyviiség, valtozatos konyv- és konyvtarhasznalat, uj informaciohordozok
hasznalata

o az 0Onallé, vagy tanari iranyitassal torténd egyéni és csoportos kutatomunkak: pl.
tudomanyos kisdolgozatok, projektek

o a gyakorlati problémakbdl torténé kiindulas, ezaltal a kivancsisag, az érdeklddés és az
érdekeltség felkeltése (illetve belsd sziikségletek): kozos sétak, kirdndulasok, erdei iskoldk,
projektek, tinnepkorok

o esetjatékok, a mindennapi életszituaciok, szerepjatékok, a tudomanyos vitdk
reprodukalasa

o Onallé-, alkoté onkifejezési, onfejlesztési lehetéségek megteremtése, tevékenységek
gyakorlasa: pl. beszélgetd-kor, szabad témaju ¢€s ihletési rajzok, alkotdsok majd
fogalmazasok, mozgasban kifejez6dod lehetdségek, kreativ tdnc, dramajatékok.

o Felfogasunkban a nevelésnek, az iskoldnak tehéat aktivnak, a gyerekek érdeklddéséhez és

igényeihez kapcsolodonak kell lennie.

9.3 HOGYAN SZERVEZODIK A TANITAS - TANULAS FOLYAMATA

Minden tevékenységforma azonos minéségben szerepel az iskola életében, nincs
kiilonbség az egyes tantargyblokkok, illetve a szabadidds tevékenység kozott sem. Egyiittesen
alkotjak a tanitds-tanulds folyamatat, a személyiség fejlesztését.

Negyvenot perces orak helyett rugalmas idobeosztassal folyik a tanitas, olyan
idobeosztassal, amely a feldolgozandod tananyag, illetve a gyerekek aktualis allapotat

figyelembevételén alapul
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A mindennapos tanitds beszélgeté korrel indul. A kor szocidlpszichologiai
jelentdségét az emberek kozotti kommunikdcioban mar régota felismerték. A kor egészet
alkot, amelyben minden egyén érzi 6nmaga egészét, €s érzi, hogy egyenrangu része a kornek.
Mindenki egyszerre van benne biztonsagban, €s egyben kodzéppontban is, mindenki sajat
szocialis fejlettségi szintjén vesz részt.

A figyelmet, az egymasra figyelést jelenti, szabad, bensoséges, és a kor tagjai altal
szabalyozott formaban, légkorben miikodik.

Reggelente a gyerekek szabadon beszélhetnek arrdl, hogy mi tortént veliik az el6z6
napon, vagy aznap reggel, mivel szeretnének foglalkozni, barmilyen érzés, gondolat, impulzus
a csoport elé¢ tarhato. Lehetoséget nyujt a szabad fogalmazasra, megtanit a
lényegkiemelésre.

A kornek természetesen a tanito is a tagja.

Itt tisztazodik, hogy aznap milyen témakor mentén halad a csoport, a heti tervbdl lebontva,
részaranyosan értékelve. A reggeli kor a hét els6é napjan egy kotott napirendi pontot is
tartalmaz: a heti munkaterv megbeszélését.

Péntek délutan ugyancsak a beszélgetd korben torténik a kitlizott cél, és a vallalt feladatok
teljesitésének az értékelése.

A beszélgetd kor lehet hisz-harminc perces, de adott funkciojatol fiiggoen akar
egy oras is. Megallapodas alapjan meghatarozott iranyba is terelhetd, tere lehet az érték-,
normaalakitd megbeszéléseknek, amikor egy-egy aktudlis konfliktushelyzet, viselkedési
probléma megbeszélése keriil napirendre. A beszélgetd kor természetesen a gyerekek

fejlodésével egyiitt fejlodik, valtozik, valik a tanitasi-tanulasi folyamat foruméva.
Természetesen ez a munkavégzés masfajta idobeosztast is jelent.

Rugalmas napi foglalkozasi rend szerint dolgozunk, melynek az alabbi iddbeosztas az

alapja, de nyilvan tanuldcsoportonként eltérést mutathat.

745 - 8.15 Beszélget6 kor
8.15 -12.00 Intenziv tanulési tomb tantargyblokkok szerint

Kozben rovid pihentetd iddszakok, illetve egy 30 perces sziinet, jaték,

levegdzés
12.30-14.30 Alkot6-, mozgésos-, tehetségfejlesztd foglalkozasok
14.30-15.30 Onall6 tanulas - szabad sav
15.30- Szabad jaték a hazamenetelig
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Nagyobb tantargy-, tevékenységblokkokban szervezziik a gyerekek iskolai életét. Ez
a tanuldsi idobeosztds nem farasztd, mert eleve kisebb egységekre bontja a tobbféle
tevékenység, ami altalaban helyvaltoztatasokat is jelent, s id6t hagy a témakdron belill a
szabad tevékenységre is.

Ez az idokeret egy-egy téma alaposabb feldolgozésat, tobbirdnyu megkdzelitését teszi
lehetévé. A foglalkozasokon sok eszkozt hasznalnak a gyerekek, minden tantargy-blokkban
hangstlyos szerepet kap a manualis tevékenység; a kéz és a "fej munkdjanak" egységes
kezelése.

Maga az oraszervezés is sok mozgds, ami a munka eldkészitése, elvégzése kdzben
adodik, ami dontd tobbségében funkciondlis. A mozgéslehetéség hatarozott szabadsagérzetet
ad a gyerekeknek, igy az elvégzend6 feladatok nem kényszerként jelennek meg.

A tanitas-tanulas folyamatanak ilyen szervezése nehezen tiiri meg - illetve csak rovid
ideig - a frontalis osztalymunkat.

Az elokészités €s a szervezés a kulcskérdése ezért munkanknak, ugy kell atgondolni a
feladatokat, hogy abbdl minden gyerek tudjon a maga személyére szabottat talalni. Ehhez
nélkiilozhetetlen a gyerekek alapos megismerése, mindennapos feljegyzések, egyéni
feladatkartyak készitése.

Az elOkészitd-szervezd munkahoz tartozik az osztilyterem berendezése. A tanulas
hatékonysaganak novelése €s a problémak megeldzése érdekében funkcid szerint levalasztunk
munkahelyeket és gy alakitjuk a kornyezetet, hogy abban a gyerekek motivacios szintjét

folyamatosan éberen tartsuk, és szabad mozgasukat biztositsuk.

A projekt modszer alkalmazasa programunkban

Ha minden, ami létezik a vilagban komplex, miért ne lehetne ezeket egységben,
kolcsonhatasukban tanulmanyozni. Ezért az egymasra épitett valosagos élettevékenységek
rendezhetik maguk koré az ismereteket.

A projekt modszer a megismerés f6 forrasava a gyerek tapasztalatat teszi. John
Dewei, akit6l a projekt modszer szarmazik a gyerek multbeli és folyamatosan jelenlévo
tapasztalataira épitett. A projekteket egyszerre tekintette a mar megszerzett tapasztalatok
alkalmazasa és Uj tapasztalatok szerzése f0 teriiletének. Komplexség, valésagos tevékenység
és a tapasztalatokbol valé kiindulas a kulcsfogalmak, amelyekre a projekt-moédszer
nemcsak, mint tanulasi technika, hanem mint a megismerésnek az egész személyiséget

mozgositdé formdja is felépiil. A neveld feladata ebben a modszerben segiteni a gyereknek a
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mar meglévo és a gyakorlati tevékenység kdzben éppen sziiletd tapasztalatait 6sszekapcsolni,
tudatositani.

A projekt modszerre épiild ismeretszerzési folyamat lancreakcioszerlien boritja fel a
tradicionalis iskolai folyamatokat, megvaltoztatja a tanar- és didkszerepeket, az elsajatitast
pedig egy alkoté folyamat részeként és eredményeként valositja meg.

A projekt egy sajatos tanulasi egység, amelynek kozéppontjaban egy probléma
all. Ezért minden projekt végtelen és egyedi, mivel a problémak konkrét helyzetekben,
konkrét kornyezetben és konkrét gyerekekkel jelennek és oldédnak meg. A projekt- modszer
a tanuloi tevékenységek tudatos tervezését igényli, ¢s az egyes projektek a tanuldk életéhez,
¢lményeihez kapcsolédd problémakbol keletkeznek. A  moddszer alkalmazasaval
megvalosithatd egy nagyon fontos neveldi cél, hogy minden gyerek tehetségesnek érezhesse
magat valamiben, hiszen a verbalis és nem verbalis képességeknek, a szobeli, elméleti és a
kézzel valo kifejezésnek egyenrangl szerep jut. Foleg kooperaciora, egyiittmiikodésre épiil
a tevékenységkore, igy egyben a szocidlis tanulas terepe is, amelyben megtanulhatd az
egylittmiikodés, a tolerancia, és az az élmény, hogy a masik embert ne 6nmagunk hataraként,
hanem oOnmagunk folytatdsaként élhessiik meg. A végrehajtandd feladatok sokfélesége
biztositja a kozos ligyhoz vald hozzdjarulas sokféleségét is, igy mindenki beleviheti egyéni
otleteit, tevékenységét a kozos jatékba, munkaba. A tanulasi idokeretet megbontja, nem
skatulyazza be a 45 perces ordkba, hanem a tevékenység belsé sziikségleteihez igazitja az
idokereteket. A tanar-diak viszonyban a partneri egyiittmiikodésre épit, nem a tanar a
“mindentud6”, mindenki tanulhat mindenkitol.

A gyerekek fejlddésével évrol - évre izgalmasabbad valik egyik {6 célkitlizésiink
elérésére vald torekvésiink, mégpedig a tanulasnak, mint értékképzd folyamatnak az atélése és
tudatositasa. Ehhez adekvat folyamatként valasztjuk az iinnepekhez (sziiret, Marton-nap,
kardcsony, farsang, husvét, anyak napja), valamint kirandulasokhoz, *“ erdei iskoliakhoz “
kotédo témakhoz (erdd, allatkert, viz - €s vizpart) kapcsoloddan a projekt munkat, illetve
témahetet. Eredményessége, valamint a projektmunka soran tapasztalhaté gyermeki
hozzaallas, szines tevékenységskala, jokedv ¢és munkaldz bizonyitja, hogy ez a
tanuldsszervezési mod 8-9 éves koru gyerekcsoportban is hatalmas belsé energiikat
szabadit fel. Kivancsisaguk kielégitésére, onmaguk "szorakoztatasara" tanulnak: szerveznek,
otletelnek, kutatnak, gyiijtd6 munkat végeznek kiilonb6z6 témakordkben, dokumentéalnak,
feladatokat készitenek egymasnak ¢és nekiink. Mi a feltételeket szervezziik meg, hogy
tervezett munkaikat megvalosithassak, és akkor segitetiink, ha kérik. Jelentds igy a tanterven

feliili tanulas!
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Persze sem a projekteket, sem a témahetet, sem a csoportmunkat nem tekintjiik az
egyetlen eredményes utnak, de fontos helyet kapnak a frontalis forma mellett. Akkor és olyan
mértékben, amennyire pedagogiai, l1élektani, logikai szempontb6l indokolt és a feltételek is
biztosithatok. Az alkalmazas lehetdségének megallapitasa folyamatosan eldttiink allo feladat,
amelynek vezérelve, hogy a folyamat soran a gyerekek szembesiiljenek "eszkoztudasukkal"
(olvasas, iras, kifejezés, konyvtari, internetes kutatas), tapasztaljak meg, hogy jokedvli munka

soran segitségiikre, vagy hatranyukra vannak meglévo képességeik.

A projektek megvalosuldsakor a komplexitds érvényesil. A  kiilonb6zo
miiveltségteriiletek kozotti kapcsolatok, a komplexitas a projektekben jelenik meg. Egy-egy
projekt tobb miiveltségteriilet kompetenciafejlesztési feladatait €és tananyagait integralja.
Lehetové valik a tarsadalomtudomanyi, természettudomanyi a technikai, valamint a mivészeti
(Vizualis kultara, az Enek-zene és a drama-tanc teriiletek) integracidja. A projektek tantargy
¢s miiveltségkozi megkdzelitéssel lehetdvé teszik az egyes kompetencidk fejlesztésében

megnyilvanulo Osszetettség megvalosulasat.

A projektekben — a természettudomanyos targyak tudaskoncepcidjaval dsszhangban,
valtozatos munkaformakba agyazottan a kdzos kompetenciateriiletek mellett — az 6sszegzden
moddszertani kompetencianak nevezett megfigyelés, kisérletezés, mérés, az adatokkal vald
,banni tudas” és a stratégiai tervezés is fejlodik. A feladatok megoldasa feltételezi a kritikai
gondolkodést, a rendszerezést, az analogidk felismerését, a logikus gondolkodast, a
kreativitast, a dontésképességet. A prezentdciokészités, a dramapedagogiai modszerek (pl.
szerepjaték, szimulacios jaték, kozos dontés, kornyezeti problémak, konfliktusok
megjelenitése, elképzelt torténelmi helyzet mentalis rekonstrualasa, a témakhoz kapcsolhato
zenemiivészeti €és énekes tudas) szintén jelentds helyet kapnak a projektekben. A latvany- és
abraolvasasi készség, a vizudlis kornyezet befogaddsdval parhuzamosan fejleszthetd a
konstrualas és olyan atfogd képességek, amelyek jelentds szerepet jatszanak az érintett
korosztalyok megismeré és tudasszerz6 eljarasaiban. Igy valik koherenssé az egyes
terliletekhez kotddd feladatdllomany és a tobb komponensii kompetenciafejlesztés komplex

feladata.
A projektek az érintett tananyagok mindegyikének feladatkészletét tartalmazzak.

A projektek tanuloi tevékenységre épiilnek, mddszertani sokszinliség jellemzi azokat.

Minden egyes projekthez tevékenységrendszer tarsul. A projektekben valtozatos
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munkaformakra, tanuldsi helyzetekre nyilik lehetdség, pl. terepmunka, csoportmunka,
portfolid, nyitott (kotetlen, a tanitdé dontésére bizott) vagy zart, kotott (megjelolt) munkaforma
tarsul. A projektek targya, témdja természetesen kapcsolodik a tananyagtartalomhoz, gazdag
¢s relevans (tapasztalati, nyomtatott, vizualis, elektronikusan tarolt forrasanyagokbdl
épitkeznek, estenként kifejezetten az interneten elérhetd informaciok és az Informatika

eszkozeit, hasznalatat és alkalmazasat igénylik.

A projektek, érdekes, motivalo, kiszamithat6 tanulasi helyzeteket teremtenek, egyuttal
a heurisztikus tanulas terepei is. Ez a tanulasfelfogés fejleszti az onismeretet, a hibafelismerés
¢s hibajavitas képességét, a tdmogatd tanitéi visszajelzések ndvelik a biztonsagérzetet,
fejlesztik az Onbizalmat, €s a tarsas egyiittmiikodési képességeket.

A projektmunkdban valik vildgossa a tanulok szamara, hogyan is vezet az Ut a
tervezéstdl a végrehajtason at az értékelésig. Ehhez azonban valdsagos szituaciokra, kozvetlen
tapasztalatszerzésre van sziikség, a tanulokat gyakorta ki kell vinni az iskolai kérnyezetbdl,

hogy a feladatok ¢letszerti helyzetekben nyerjenek értelmet.

9.4 ALKALMAZOTT PROJEKTFORMAK

Erdei iskola

Programunkban a helyi tanterv, a NAT az ember a természetben és az ember és
tarsadalom miiveltségteriiletek kovetelményeihez kozvetleniil kapcsolddoan évente erdei
iskolai programban vesziink részt. A projekttanitashoz hasonlod kiterjesztett tanulasszervezési
format jelent. Bar a koz0s tanuloi-tanari tervezés itt korlatozottabban jelenik meg, mint a
projektben altalaban, de mind az eldkészitésében, mind a tanulasi folyamatban lényegesen
nagyobb a tanuldi részvétel, mintha ugyanezeket a feladatokat az iskolan beliil, tradicionalis
tantargyi és orakeretekben oldanank meg.

Az adott évfolyam tananyagahoz illeszkedve - de azt a mindennapi ¢élet
komplexitasaban kezelve - a tapasztalatok gytlijtését és rendszerezését, a kovetelmények

elsajatitasat, a kozosségi egylittléteket segitik az erdei iskolak.

Az erdei iskolak megszervezése soran is fontos, hogy a megismerés folyamatat a tanulok
érdeklodéséhez, cselekvOkészségéhez, aktivitdsahoz igazitsuk, azaz tudjuk csokkenteni az
ismeret-kozpontusagot. Tudjuk atalakitani a hagyomanyos tanitas tanulas folyamat
szerepelosztasait, ugyanis nélkiilozhetetlen az egymadsrautaltsigon és partneri viszonyon

alapul6 kooperacid. Ezért hasznéljuk a személyiséget jobban fejlesztd modszereket, beleértve
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a probléma-kozpontl, a tevékenységre ¢és egyiittmiikodésre alapozott tanulasi formakat is.
Tanitvanyainknak nem csak egyszerlien bemutatjuk a kornyezetet, hanem Ontevékeny
felfedezésre alkalmas tanulasi helyzetekbe hivjuk 6ket. Nem szabad elfelejtentink, hogy az
iskolai nevelés feladatai az erdei iskolaban is érvényesitendok. Kiemelkedd nevelési feladata
a kornyezettel harmonikus, egészséges ¢€letvezetési képességek fejlesztése, és a kozdsségi

tevékenységekhez kotddo szocializacio.

Mivel az osztalyk6zosség a gyerek szamara olyan, mint a masodik csalad, hiszen ébren toltott
idejiik nagy részét toltik az iskolaban, fontos, hogy az osztaly kozdsséggé alakuljon. Ehhez
viszont ismerniiik kell egymast. A problémak megoldasa, szabadidejliik megszervezése soran
jobban, tobb oldalrél megismerhetik egymast és ezzel egyiitt onmaguk képességeit is. A
didkok tarsaikkal kapcsolatban sok 1ij informacidohoz juthatnak: megtapasztaljak, hogy kire
lehet szdmitani a bajban, ki az, akivel csak a kozos érdek flizte 6ssze. Az erdei iskola tehat a
kozosségformalas kivalod terepe. A pedagogus szamdra kivalo lehetéség megismerni a

gyerekeket.

Az erdei iskola szdmos munkaforméja kimozditja a tanulét a hagyomdnyos tandrai
szerepébdl. Olyan tevékenységeket is kindl, melyek sordn, a tanordkon hattérbe szoritott

képességeit is gylimdlcsoztetheti.

A természetélmények €s a természettapasztalatok minden ¢€letkorban fontosak. Segitségiikkel
jOhet létre a pozitiv kapcsolat a természettel. A kornyezeti nevelés sokrétli tevékenysége
akkor igazan hatékony, ha lehetdvé tessziik a valosagos természeti és létesitett kdrnyezet
cselekvé megismerését is. A természetrdl, csak természetben lehet tanulni. A kornyezeti
nevelés soran szembesiilnek a didkok a természettel €s a kornyezettel, és sajatitjak el azt a
tudast, €s tesznek szert arra a képességre, és készségre, hogy a kdrnyezetet mindig figyelembe
véve gondolkodjanak és cselekedjenek. A program megvalositasa a tanuldk aktiv megismerd
tevékenységére ¢€pit. Az egyiittes tevékenységekre alapozva biztositja a szocialis tanulas
lehetdségét, a személyiség- €s kozosségfejlesztést. A tanar nem turavezetoként mutogatja meg
a helyszin érdekességeit, hanem megismerd helyzeteket alakit ki.

A Természet és tarsadalomismeret tantargyblokk miivelddési anyaganak feldolgozasa azok
koré a problémak koré szervezddik, amelyekkel a kisgyerek mindennapi élete soran talalkozik
az Ot koriilvevd tarsadalmi és természeti kornyezetben. Meghatarozza a munkat a természet-
kozeli kapcsolat, kirandulas, megfigyelés, érzéki tapasztalas €s rogzitése, elemi vizsgalatok,

ember ¢és kornyezete kozti kapcsolat Osszefliggéseinek keresése. Ebben mindig komoly
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segitséget kapunk a Nemzeti Parkok munkatarsaitol, akik fogalakozasaikkal, szakmai
tudasukkal szinesitik programjainkat.

A tanévek elsé egy hetét altalaban "erdei iskoldban" kezdjiik. A helyszin megvalasztasat
aktualisan az éves tananyaghoz kapcsoljuk: egyrészt a természet- és tarsadalomismeret,

masrészt a magyar nyelv- €s irodalom tantargyblokkok miivelddési tartalmahoz.

Az erdei iskola, mint egy tanitasi egység a kovetkezO fejlesztési kovetelményekre épit
programunkban:
o Ismerje fel az €16 természet és azon beliil a kapcsolatok és kolcsonhatasok sokféleségét,

értekelje azt, és igyekezzEk a sokféleséget megovni.

o Legyen képes az ¢€l6lények spontan és iranyitott megfigyelésére, altalanos és egyedi
jelenségek, szabalyok ¢€s torvényszertiségek felismerésére.

o Legyen képes a vizsgalddas, kisérletezés, mérés menetének betartasara, az eredményekbdl
kovetkeztetések levonasara.

o Tudja tapasztalatait egyszerii modon szdban €s irasban rogziteni.

o M¢élyiiljon el benne a természet szeretete, €s alakuljon ki védelmének az igénye: becsiilje
meg kornyezetének értékeit.

o Ismerje fel elemi szinten, hogy kornyezetének allapota / a levegd, viz stb. / egészségének
allapotat is befolyasolhatja.

Témahét

A témahéten a tanuldcsoport kozos tervezéssel, helyi munkamegosztissal egész nap
egy adott cél érdekében tevékenykedik. A témahéten olyan célok Kkitlizését tervezziik,
amelyek valamilyen oknal fogva szétfeszitik a hagyomanyos tantdrgyi kereteket —
komplexitasuk, rejtett tantervi céljaik (szocidlis érzék fejlesztése, attitidformalas),
feldolgozasi modszeriik (élményszerliség, egyiittmiikddés) vagy mads, tantargyakon ativeld
képességfejlesztés célok kovetkeztében. A témahét a projekteknek sajatos formédja, inkabb
szimulacio, mintsem  klasszikus  projekt, mert bar formailag megfelel a
projektkritériumoknak, de tervezettebb, részleteiben kidolgozottabb. A témahetek lezart
programuak, s a végén kozos alkotasban és egyéni értékelésben egyarant megjelenik a tanulok
heti munkdja. A célok megfogalmazdsa a témahetek esetében eltér a tantervek
megfogalmazasatol. A témak kozvetleniil is kapcsolodnak az adott iddszak aktualis

feladataihoz, évszakeseményekhez, hagyomanyokhoz, iinnepekhez, egy-egy tantargyhoz,
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hiszen az iskolai tanulds egyik hagyoményos eleme az ismeretszerzés e tanulasi formaban is
jelen van, de a hangstly az ismeretszerzés napi gyakorlattol eltérd formdkon van, és a

kompetenciafejlesztés szempontjai a meghatarozoak.

A témahetek tervezése, szervezése €s lebonyolitasa a tanitok felel0ssége, de az életkor
elorehaladtaval a gyerekeket is egyre inkdbb bevonjuk. Az éves munkatervben dontjiik el,
hogy az adott évben milyen tipusu témaheteket szerveziink, a képességfejlesztésnek mely
agait erdsitjiik ezen az tton.

A témahét alkalmas az eltérd attitidl, felkésziiltségli gyerekek eltérd motivacidjanak
megteremtésére, a hagyomanyos oOrakeretek felbontasa pedig lehetévé teszi a specidlis
adottsagokkal rendelkezé tanuldk specialis feladattal vald megbizdsat is. A tanitok
egylttmiikodése a targyi szétbontottsig megsziintetését, a globalis megkdzelitést teszi
lehetévé. A témahetek nem csupdn jatékos tanuldst, hanem egyéni alkotdst is lehetové

tesznek, valamint k6zosségi €lményt is nyljtanak.

Tantargyi projektek

Tematikus tervezéssel egyes tantargyak témainak egy-egy elemét projektforméban tanitjuk
meg. Ez a megoldas akkor alkalmazhato, ha az adott téma vildgos és egyértelmi, rovidtava

célra szervezodik.

Kozosségi projektek

Programunkban meghataroz6 szerepet toltenek be hagyomdanyaink, k6zos tinnepeink, melyek
jelentdsen segitik a kdzdsséghez tartozas érzését, a ,.kék madaras” identitdstudatot. A kék
madaras programok projektformaban jelennek meg. Az {innepek, hagyomanyok kozds
rendezvényei a gyerekekkel, sziilokkel valo egylittmiikodésre éplilnek. A projektfeladatok
beépiilnek az osztalyok teenddi kozé, a tanuldk, tanitok k6zos dontése alapjan részét képezik a
tervezésnek, a kisebb csoportok, egyes tanulok munkéjanak. A sziilok is hasznos oOtletekkel
allnak eld, szinesitik rendezvényeinket. Ezek a projektek fontosak tanitvanyaink szémara is,
részei a napi beszélgetéseknek, jo érzés felmutatni az egész kék madaras csapat szine eldtt
egy- egy kozosség erejét, Gsszetartasat, kreativitasat. gy valnak 6rommé, valodi iinnepekké

rendezvényeink.
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10. TANTARGYI RENDSZERUNK

Programunk kidolgozasanal az az alapvetd szédndék vezérelt benniinket, hogy az
intézményes nevelés adta keretek kozott a személyiségfejlesztés érdekében atfogjuk a
gyermek mind teljesebb élettevékenységét. Célunk olyan tovabbépithetd alapmiiveltség
biztositasa, amely minden gyereknek azonos lehetdséget nyajt a képességei szerinti 6nalld
ismeretszerzéshez ¢s onmiiveléshez, a tdrsas mezdben valo fejlédéshez.

A tantdrgyi rendszer €s a tananyag Osszedllitdsa soran elsddlegesnek tekintjiik a gyerekek
optimalis fejlodésének biztositasat. Arra toreksziink, hogy ébren tartsuk a természetes
kivancsisagot, és erre épitve fejlessziik problémafelismerd és problémamegoldo képességiiket.
Testileg - lelkileg egészséges, teherbiro, kiizdoképes személyiséget kivanunk nevelni, akik
képesek élethelyzeteikben a felmeriild nehézségeket megfogalmazni, megoldast keresni,
cselekedni.

Az 6vodabol hozott tartalmak és tevékenységformak mellett az alapvetd iskolai, tanuldsi
képességeket, az ugynevezett kulturdlis eszkdztudés iskolai alapelemeinek tartalmat foglalja
magaba. A miiveltségtartalom a kovetkezo tantargyakban differencialodik:

o Magyar nyelv és irodalom

o Matematika

o Miivészetek: Enek-zene, Vizualis kultira, Technika, életvitel és gyakorlat
o Testnevelés és sport

o Kornyezetismeret

o Erkolcstan

o Drama (1-2. évfolyam)

o Tanulasmdédszertan (3-4. évfolyam)

o Idegen nyelv (4. évfolyam)

o Informatika (4. évolyam)

10.1 DRAMA

1-2 évfolyam
A dramatanitds célja az élményen keresztiil torténd megértés, valamint a
kommunikécid, a kooperacio, a kreativitas fejlesztése, a dramajatékos ismeretek és technikak
elsajatitdsa. A drama megdrzi az évodaskorra jellemzd természetes, rogtonzd jatékokat, és

tovabb is fejleszti. Segiti a helyes magyar beszéd elsajatitasat.
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A drama a kozos, aktiv tevékenységek élménye révén segiti eld a tanuldk alkotd- és
kapcsolatteremtd készségének kibontakozasat, Osszpontositott, megtervezett munkara
szoktatasat. Hozzajarul beszédiik tisztasagahoz, szolgalja on- és tarsismeretiik gazdagodasat,
segit az oldottabb ¢és konnyebb kapcsolatépitésben és az onkifejezésben. Kiilonosen alkalmas
a fogékonysag, a fantdzia, a koncentraci6é, valamint a tolerancia és az egyiittmikodés
fejlesztésére. A tanuldi tevékenységek a gondolatok és érzelmek kifejezését, a dramai és
szinhazi kifejezési formak megértését szolgaljak. Hozzasegiti a tanulokat a tananyag cselekvo
feldolgozasaval a mélyebb ismeretekhez, az 6romtelibb tanulashoz. Az alkotd hozzaallas
készségének kialakitasa pedig a sajat élethelyzetek megoldasahoz nyujt segitséget.

Peter Slade - a dramapedagogia egyik legnagyobb elméleti és gyakorlati szakembere szerint:

» A gyermek a dramajatékban - a gorog eredeti kifejezés szerint a cselekvésben - ha még
nincs elrontva, felfedezi az életet €s onmagat, mégpedig a 1étezés fizikai €s értelmi szintjén. A
gyakorlatok segitségével ez a felfedezés izgalmassa és személyessé¢ valik. S mivel a
dramajaték csoportban zajlik, kdzosségi élmény birtokaba is jut a gyermek. Ahhoz, hogy a
személyiség kivant fejlodéséhez nélkiilozhetetlen ismeret és éEletismeret birtoklasaig
eljussunk, két tulajdonségot kell a dramajatéknak kifejlesztenie: az egyik, hogy képesek
legyenek a gyerekek elmélyiilni a jatékban, szerepben, a szituacidban, ugy, hogy kodzben
minden eltéritd gondolatot kizarnak, kirekesztenek magukbol, a mésik az Oszinteség, hogy
képesek legyenek becsiiletesen jelen lenni a jatékban és szerepben. Annyit hozzanak
onmagukbol, amennyi az elmélyiiléssel és dszinteséggel valosagosan benniik van.”

(Slade, Peter: Child Drama London, 1954.)

Legfobb cél Kisiskolaskorban a dramajatékokkal a kellemes csoportlégkor kialakitasa, a
gatlasok feloldasa, az Onkifejezd képesség €s szocialis érzékenység fejlesztése. Csak ezek
birtokdban varhatdo el a jatékossagbol kifejlddd alkotd hozzadllds megsziiletése. A
dramajatékok sordn raneveljiilk a gyerekeket a munkamegosztas sziikségességére, a masik

gyerek, a tars munkdjanak ¢és igyekezetének elismerésére.

Mindezt jol szolgaljak az érzékel6-, ritmus- és fantdziagyakorlatok, a kapcsolatteremtd
jatékok, a dramatikus rdgtonzést elékészitd és javitd jatékok. Uzeneteket kdzvetitése
mozgassal, mimikaval, €s meggy6z6dés arrdl, hogy helyesen értelmezték-e azokat. A
dramajaték fontos része még a mozgasgyakorlatok / utdnzésos cselekvések / bemutatasa,
rovid torténetek eljatszasa / PIl. targyak, allatok, stb. felismerése /. A helyes 1€gzés,

hangképzés alapjait jatékos beszédgyakorlatok forméjaban sajatitjak el a gyerekek. Az alkoto
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kozosségek kialakitasaban nélkiilozhetetlenek a kapcsolatteremtd jatékok / ismerkedd- és
tarsvalaszto jatékok /, a lazito- és koncentralé gyakorlatok.

A dramajaték ilyen forméaban noveli, szélesiti a gyerekek kommunikacids kultarajat, segiti a
gatlasok, gorcsok feloldasat, csokkenti az er0szakossagot, noveli a szabalytudatot. Mindezzel
hozzajarul a szélesen értelmezett iskolai neveldmunkahoz, személyiségfejlesztéshez, segiti,
erdsiti a tanari munkat, fejleszti az alkoto tevékenységet és az egyiittmiikodést. A nap barmely
szakaszaba beépitjik, ha a helyzet Ugy kivianja meg lazitas, fesziiltségoldas,
¢lményfeldolgozas vagy egyéb célbol.

A dramatanitas legfontosabb célja a gyermekben 1étrejovo értékvaltozas, melyet a pedagogus
ugy segit eldidézni, hogy tervezémunkaja soran épit a gyermekben mar meglévo tudasra,
tapasztalatra, természetes €s valodi kivancsisagra, 6nallé fantaziara.

A dramapedagogia személyiségre figyeld, gyermekkozpontu tevékenységét a jatékra, a
cselekvésre alapozzuk. A jaték eszkdz; a gyakorlatok, jatékok - a fokozatossag szem el6tt
tartasaval - egymasra épiilnek a pedagogiailag elére atgondolt folyamatban.

A dramajaték csoportos, kozos tevékenység, amelynek kapcsan a gyerek és a pedagdgus
kozott partneri viszony erdsddhet.

A drdmaban a tanulés attél valhat 6romteli cselekvéssé, hogy a tevékenységre magara feltett
kérdések nem valaszolhatok meg passziv befogadds Utjdn, hanem cselekvést, aktivitast,
toleranciat igényelnek a gyerektdl, a pedagogustol egyarant.

A gyermekek bekapcsolodnak a csoport altal teremtett helyzetekbe, €s kialakul a mas
csoportok sziikségletei iranti érzékenység is.

A dramapedagogia szemlélet is és mddszer is egyben. A dramapedagdgiat, mint modszert

igyeksziink valamennyi tantargy tanitasa soran alkalmazni.
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10.2 TANULASMODSZERTAN

3-4. évfolyam

»Az iskola arra vald, hogy az ember megtanuljon tanulni...”

- irta Szent-Gyorgyi Albert évtizedekkel ezelott egy tanulmanyaban. Ez a felfogés
megegyezik a képességfejlesztd pedagdgia torekvéseivel, amely nem a lexikalis tudas
megszereztetését, hanem a teljesitOképesség kifejlesztését részesiti elényben az iskolaban
eltoltott évek soran. A tanulashoz valé viszony alakuldsdban nem hangsulyozhatjuk eléggé az
altalanos iskolak feleldsségét. Ez nem csupén a tandrok onkritikus beallitddasat jelenti, hanem
az intézményes oktatds nehézségeivel vald aktiv szembenézést, és azok lekiizdésében a
batorsagot, a leleményességet, a kisérletezd kedvet, a reformpedagogiai szemléletmodd, a

személykdzpontusag elsajatitasat.

A tanulési folyamat sziiletésiinktdl kezdve egész életiinket végigkiséri, melynek kornyezete és
kortilményei életliink sordn gyakran véltoznak. A tanuldson a mindennapi életben elsésorban
az ismeretek elsajatitasat, a tudas megszerzését értjiik. A tanulds nem formalis keretektdl
kezdodik, attol kezdve, hogy tudatosan kezdjiik szemlélni a vilagot, majd nagymértékben
intézményesitett, iskolai keretek kozott torténik.

A tanulds tanitisanak elsddleges célja, hogy az egyéni képességek, készségek
figyelembe vételével és fejlesztésével képessé tegylik tanitvanyainkat a 21. szizadban
elvarhato tudéstartalom megszerzésére, a tengernyl informacidohalmazban torténd
eligazodasra, a lényeg, a fontos, a sziikséges ismeretanyag kivélasztasara, a folyamatos,
¢élethosszig tartd tanulds alapjainak megismertetésére, az 0j helyzetekhez, elvaradsokhoz
torténd igazodasra, az informacioforrasok megismerésére, kezelésére, hasznalatara.

A tanulds megtanitasa elsdsorban az iskola kotelessége és felelossége, mely sokrétii és
Osszetett feladatot jelent a pedagdgusok szamara. A legfontosabb tennivalok kozé tartozik a
tanuldsi folyamat sordn a tanuldi motivacid kialakitasa és fenntartdsa a tudds megszerzése
céljabol. A tanulds hatékonysaganak szempontjabol meghatdroz6 fontossagi a tanuldi
érdeklodés felkeltése €s megtartasa egy-egy tantargy tanuldsa-tanitasa soran.

A tanulds tanitdsa tantargykozi, hiszen a megtanult, elsajatitott, begyakorolt modszerek,
stratégiak, az egyéni tanuldsi szokésokhoz igazodva valamennyi tantargy tanuldsanal jelen

vannak, segitséget nyujtanak.
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A tantargy tanulasanak célja az 6nalld, hatékony, gondolkodason alapuld tanulasi
folyamatra nevelés, a késObbi munkaerdpiacon torténd megfeleléshez sziikséges
kompetenciak kialakitasa.

Olyan hatékony tanuldsi attitid Iétrehozasa a feladat, amely képess¢ teszi
tanitvanyainkat a kitart6 tanulasi munka megvalositasara, egyéni lehetdségeik, sziikségleteik,
erdsségek, gyengeségek figyelembe vételével, de azok maximalis kihasznélasaval,
fejlesztésével.

A hatékony ¢és 0nall6o tanulds megvaldsitdsa érdekében képessé kell tenni
tanitvanyainkat mind az egyéni, mind a kiilonb6zd tarsas munkaformdk soran torténd
egylttmiikodési készség kialakitasara.

A tanulas tanitdsanak megvalositasa az egyéni képességekhez igazodd, differencialt,
tevékenykedtetd munkaformék eldtérbe helyezésével érhetd el az intézményesitett nevelés-

oktatas soran.

F6 célunk ebben a szakaszban, hogy elézziik meg a kedvezdtlen tanulasi szokdsok
kialakulasat, mert ez sokkal konnyebb, mint a rossz szokasok korrigalasa. Kiilondsen
vonatkozik ez a tanulds kiilsd koriilményeire, a tanulds kereteinek megteremtésére, az
idObeosztasra, a ritmusra, a rendszerességre. De nem kevésbé fontos, hogy jol gazdalkodjunk
a gyerekek belsd erdéforrdsaival, kertiljiik el az iskola intézményesitettségébdl fakado arto
hatasokat, melyek a tanulési kedv csokkenését, a belsé motivaltsag letorését, a kivancsisag és
az érdeklédés elapadasat eredményezhetik. Rendkiviil fontos a sziilékkel valdo harmonikus
egyiittmiikddés, mert a tanuldsi magatartast a sziil6i attitidok jelentds mértékben
deformalhatjak.

Folyamatosan fejlesztjiik az eredményes tanulashoz sziikséges alapképességeket.

A Tanuldsmoédszertan tantargy ennek a felfogasnak az érvényesitéséhez kozvetlen
segitséget nyujt, mivel rendszerbe foglalja azokat a tanulési (és tanitasi) modszereket és
tanulasi (tanitasi) szemléletet, amely a tanulasi képesség Osszefogott fejlesztéséhez
sziikségesek. A tanuldsban valamennyi pszichikus funkcié részt vesz, ezért nem elegendd
csupan a sziiken értelmezett tanulasi teljesitményhez megszokottan hozzéarendelt figyelem és
emlékezet tréningezése.

A tanulés tanitasaval kiilon orakeretben kivanunk mar foglalkozni az ltalanos iskola
3. évfolyamatol, mivel alapjat adja a tanulési képesség szaktargyi érakon valo fejlesztésének.
A tanulassal valo targyszerti foglalkozas 3. évfolyamon valé megkezdésével tudatosabban
indulnak neki a gyerekek a fels6 tagozatnak, hatékonyabbak az ismeretelsajatitas
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folyamataban, az 6nall6 tanulasban. Tobb mint huszéves tapasztalatunk, és tanulasi-motivum
vizsgalatok igazoltdk szamunkra, hogy megtériil az erre forditott irdnyitott intenzitas, id6.

Az altalanos iskolaban bekdvetkezd tagozati valtas tobb tekintetben okozhat nehézséget a
tanuloknak. A fels6 tagozatban szembesiilnek eldszor azzal a ténnyel, hogy sokkal tobb tanar
tanitja 6ket, mint azt korabban megszoktak. Tobb tantargyat tanulnak, nagyobb elvarasoknak
kell megfelelniik. Az als6 tagozatos évekhez képest Onallobban kell a mindennapokat
felépiteni.

A tantargy eredményes tanuldsa soran a tanulok megismerik sajat pszichikai
feltételeiket, kiillonbozd képességek fejlesztésével megtanuljak a hatékony és eredményes
tanulasi stratégidkat, modokat, amelyek segitenek a tanuldsi nehézségek lekiizdésében, hogy
minden tanuld képességei legjavat nyujthassa.

Figyelembe vettiik azt is, hogy vajon miért tanulnak a gyerekek, mi motivalja dket az
1-3. osztalyban. A kisebb korban anticipacids képességiik még nincs, tehat nem azért
tanulnak, mert belatjak, hogy sziikségiik van ra, ezt csak késébb lehet szamitasba venni.
Akkor tanulnak, ha valami érdekli 6ket. Ezért ugy kell tervezniink, hogy a meglévd, ismert
érdeklodéstik kielégiiljon mikdzben jabbat keltiink fel benniik. Ennek egyik eszkéze példaul
a sokkonyviiség; valaszthatnak mit olvasnak szivesen. A tanulas képessége transzfer hatasq,
atvihetd, igy "majdhogynem" mindegy mit olvas a gyerek az olvasasi képesség
szempontjabol. A magyar és matematika blokkokban is arra torekszilink, hogy a mindennapi
életiikbdl vegyiik a feladatokat.

Az Alternativ Kézgazdasagi Gimnazium Tanuldsmodszertan tematikdjat adaptaltuk,
miutan elvégeztilk az altaluk kidolgozott programcsomag tanitasi tréningjét. Beépitettiik a
Zsolnai program ilyen jellegli féliasorait is. A blokk keretében szokincset fejlesztiink,
figyelem- és emlékezetfejleszté gyakorlatokat végziink. Tanitjuk tobbek kozott a
lényegkiemelést, az aktiv olvasast, a jegyzetelés, vazlatkészités kiillonféle technikait, pl.

rajzos vazlat, "mappa' mddszer, kisdolgozatok, kiseloadasok elkészitésének modjat.

Ugy gondoljuk, hogy ezek a készségek nagyon fontosak az otodik osztilyba torténé
atmenethez a személyiség érése-fejlodése indokan, valamint azért, hogy alkalmazasuk

tudatossa valjon.

A Kornyezetismeret miivel6dési anyaganak feldolgozéasa azok kozé a problémak koré
szervezddik, amelyekkel a kisgyerek mindennapi élete soran taldlkozik az 6t korilvevd

tarsadalmi és termeészeti kornyezetben.
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Szemléletiinkbdl is kovetkezik, hogy a tananyaghoz kotodo tartalmak, tevékenységek és
fejlesztési kovetelmények egy része a tanérakon Kkiviili idében torténik, melyek szerves
részét képezik pedagogiai programunknak. / Pl. erdei iskolak, kirandulésok, sétak, projektek,

délutani foglalkozasok, tudomanyos kisdolgozatok, stb. /

Els6 osztalytol kezdve f0 célja a programunknak a tevékenykedtetésen,
tapasztalatszerzésen alapulé ismeretkozvetités a gyerekek életkorahoz igazitva, minél
hangulatosabb, kozvetlenebb formaban. Azt valljuk, hogy elsésorban gyerekeket tanitunk és
nem tantargyakat. Minden szituacioban a gyermek személyisége, nem pedig tantargyi
teljesitménye a lényeg. A valdsdg komplex megragadasara valo torekvés késztetett benniinket,
hogy ujragondoljuk a tananyagstrukturat, valtoztassunk az iddkereteken, Uj eljarasbeli
alternativakat probaljunk ki. A lényeg, hogy tudja, mit akar elérni, és valositsa meg, vigye
véghez azt! Abban akarunk segiteni a gyerekeknek, hogy minél késébb alakuljon ki benniik a
tanulési teljesitmény-centrikussdgra valo torekvéssel egylitt jard stressz, és a megismerés
orome helyett az osztalyzatokért valo energiadsszpontositas.

A roviden ismertetett torekvésekbdl lathato, hogy munkénkban tébbfajta pedagégiai
koncepciot hasznalunk, de mindegyikbdl csak azokat az alapelemeket alkalmazzuk,
melyeket teljes azonosuléssal tudunk elfogadni.

A pedagéogia program végrehajtasahoz sziikséges nevelé-oktaté munkat segito
eszkozok és felszerelések jegyzékét nem rogzitjiik kiilon, hiszen mivel a Bathory Istvan
Altalanos Iskola szerves részeként miikodiink, ezért természetesen valamennyi meglévé
eszkozét mi is hasznalhatjuk.

A felhasznaland6 oktatasi segédanyagokat célkitiizéseink szolgalataba allitjuk.
Pedagdgiai, képzési programunk egyik alapelve a sokkonyviiség, a tankdnyv egy a sok konyv
koziil. Felhasznaljuk a gyerekek mar meglevé kedves konyveit, a kiilonb6zd
gyermekfolyoiratokat, gyermekenciklopédidkat, szotarakat, lexikonokat, a gyermekkdnyvtar
konyveit. A gyerekek gyijtott 'kincsei'’, az akvarium, a terrarium szintén beépiilnek a
mindennaposan hasznalt oktatasi segédanyagok kozé.

Fontos szerepe van az altalunk folyamatosan készitett feladatkartyaknak a
felzarkoztatas, tehetségfejlesztés szempontjabol, a kutato-tapasztalo tanulashoz.
Alapelviink, hogy nemcsak a pedagdgustol, hanem egymastol is tanulnak a gyerekek. igy
sziikségessé valik a szamitégép, nyomtatd, a fénymasold hasznalata, amivel a gyerekek sajat

fogalmazvanyaikat, egyéni produktumaikat (pl. '"tudomanyos Kisdolgozataikat"
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elkészithetik, és egyben el is juttathatjak tarsaikhoz, illetve kezdetben ezek is az olvasas és
iras elsajatitdsdnak fontos eszkozei.

Az IKT-eszkozok hasznilata ma mar nélkiilozhetetlen a gyerekek kivancsisaganak
kielégitése, a tevékenykedtetd gyakorld feladatmegoldasok, differencialt fejlesztés
szempontjabol. Minden tanterviinkben felszerelt projektor, szamitogép segiti eziranyu
tevékenységlinket, egy tanteremben interaktiv tabla is talalhato.

Tankonyvhasznilatunk megegyezik az 4ltaldnos iskoldk 1-4. osztalydban
hasznalatos - valaszthato - tankonyvekkel, feladatlapokkal, munkafiizetekkel, de
természetesen sokszor hasznalunk altalunk szerkesztett munkalapokat, feladatkartyakat is,

melyek a differencialas eszkozei.

11. DELUTANI IDOSZAK

11.1 HETI TERVEZES - SZABAD SAV

A délutan tanulasi, gyakorladsi idészak heti tervezéssel torténik, mely "szabad savot"
hoz létre.

A '"szabad sivon'", a tervezett 6nallé tanulidson beliill a gyerekek maguk

tervezhetik, szervezetik feladataikat és azok id6kereteit. Az itt kialakult munkamodszerek,
a tanulési 6nallosag transzfer modon beépiil a tanitasi-tanulasi folyamat egészébe.
Ekkor a gyerekek eldonthetik, mivel akarnak foglalkozni: folytatjdk-e megkezdett munkat,
kutatomunkat végeznek-e valamilyen tantargykorben, projektmunkat végeznek, vagy
félrehuzodnak-e olvasni. A tanuldk valasztasat természetesen nem korlatlan szabadsag
jellemzi, mert a k6zosen elfogadott heti munkaterv szabalyozza a munkat.

A heti tervezés az adott évfolyamra érvényes kovetelményrendszer és kotelezGen
feldolgozando torzsanyag figyelembe vételével torténik, széles teret hagyva szabad savnak, az
eldirt témak feldolgozasanak, illetve masok beemelésének.

Ez az alap, mely lehet6vé teszi, hogy heti munkatervekkel dolgozhasson a gyerekcsoport,
hiszen lehetdség nyilik arra, hogy a gyerekek akkor dolgozhassak fel a témakat, amikor arra a
legnagyobb késztetést érzik.

Ezen a koron beliill mar a tanité dolga, hogy mit és hogyan old meg a gyerekekkel.
Ahhoz, hogy alkotd munkat végezzenek a gyerckek, s hogy ez valoban 6romet jelentsen
szamukra, hogy magabdl a tevékenységbdl, a kdzos élményekbdl kovetkezzen a fegyelem,

ahhoz nagyon alapos eldkésztd munkat kell végezni. Gondoskodni kell a sziikséges
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munkaanyagok ¢€s eszk6zok biztositasa mellett a munka egyéb feltételeinek megteremtésérol
IS.

Ehhez az kell, hogy megtanitsuk a kisgyerekeket olyan célok kitlizésére, amelyek
eléréséhez jok az esélyeik, s amelyek elérése rajtuk, cselekedeteiken mulik. Eletkori
sajatossagaikbol adoddan a kisiskolasok rovidtavon képesek tervezni, célokat kitlizni.
Programunkban a gyerekek egy hétre kapjak meg az elvégzendd feladatokat azzal az
instrukcioval, hogy a hét végére kell készen lenniiik vele. A heti beosztasu elvégzendd
feladatrendszer 6nallobba teszi a gyerekeket, megtanuljak megtervezni, beosztani idejiiket,
kialakithatjdk sajat maguk leghatékonyabb munkastilusat. Azzal, hogy szabadon
»gazdalkodhatnak™ valamennyi tantargy egész heti kondicionalasara szant munkalapjaval,
gyakorlo feladataval, megtanuljak, mennyi lehet a halogatas mértéke, hogyan a legjobb
elvégezniiik.

Tapasztalataink szerint kiilonb6z6 modon kényeztetik Onmagukat, mint ahogy
személyiségeik és viselkedési indokaik is kiilonbozdek.

Akik nem birjak a fesziiltséget, szinte ,,belesziirkiilnek” abba, hogy azonnal tul akarnak lenni
minden heti feladaton, s tervezés nélkiil ,,faljak” a feladatlapokat.
A kevésbé meggondoltak, a til nagy dnbizalommal rendelkezdk (,,hamar végzek ugyis, majd
csiitortokon nekilatok™) tobbszor kudarcot vallanak.
Az ,inyencek” eloszor elvégzik a legkedvesebb, érdeklddésiik szerinti 6sszes feladatot, azutan
kezdenek a tobbihez.
Egyszoval sokféle megoldast engediink ,.erjedni” viszonylag hosszt ideig ugy, hogy a
gyerekeknek arrol kell beszamolniuk

hogyan végezték munkdjukat,

utdlag jonak tartjak-e,

a tarsaiktol hallottakbol talaltak-e szamukra atvehetot, a kovetkezo héten szandékoznak-e
modositani valamit, és milyen eredményre szdmitanak, ha modositanak.
Nem mindsitjiik 6ket. Bizunk a fejlédési folyamatban, a megismerd szeretetben €s nem
»reagaljuk tal” az esetleges, kivant fejlodési iranytol valo eltéréseket. A reagélast a gyerekek
teszik meg, értékelve sajat munkéjuk sikerességét. igy megtapasztaljak a rajtam mulik a siker,

a kudarc szempontjat.

A gyerekeknek felesleges utasitasokat adni, hanem fontosabb megismertetni veliik a célt, és
egyuttal felkelteni irdnta az érdeklddésiiket, amelynek elérését az adott napra, hétre, honapra

tervezziik meg, és amelyhez a mit és a hogyan kérdést a gyerekekkel kozosen dontjiik el.
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A koOz0s tervezés, a heti munkatervek kialakitasa azért fontos, mert igy a gyerekek minden
téma feldolgozasat ugy ¢€lheti at, mint sajat érdeklédésiik, kivancsisaguk kielégitését: hétrdl-
hétre gyakorolhatjak érdekeik érvényesitését és masok érdekeinek elfogadasat.

A heti munkatervekkel valé tevékenység olyan dontési helyzeteket sziil, amelyek valoban
fejlesztik a tanulok felel6sségérzetét. Ha mar egyszer elfogadtak a munkatervet és abbol ki-Ki
sajat egyéni programjat elkészitette, akkor ennek elvégzése onszantabol vallalt kotelezettség.
Ez egyben szerzédés a tanito és a gyerek kozott. A felelés, meghitt tanito-gyerek
partnerkapcsolat, fegyelem nem jon létre egyik pillanatrél a masikra. Ezt nap, mint nap

gyakorolni kell. Ennek form4ja a szabad munka, illetve a beszélgetd kor.

11.2 TEHETSEGFEJLESZTO FOGLALKOZASOK

11.2.1 TANC ES KUZDOSPORT

2-4. osztalyig

A kislanyoknal hetente egyszer szerepel mozgaskultirajuk megalapozasaként a tdncos
mozgas, a fiukndl pedig a kiizddsport valamelyik formaja. Mindkettd moddszer lehet az
onfegyelem, kitartds, akarat, bizalom, mésokkal szembeni tisztelet, testérzet, koordinécio,
hajlékonysag, rugalmassag, lazasag, az Onismeret fejlesztésére. Ugyanakkor a tdnc eszkoz
lehet a zenével vald talalkozasra, az Onkifejezésre, a szabadsag - szarnyalas megérzésére,
onmaguk gyonyorkodtetésére, a gatldsok felszabaditdsara, a kiizddsport pedig az dnmaguk
feletti gyOzelemre, a tisztességes kiizdelem megtanuldsira, az Onfegyelem fejlédésére,
fesziiltségek levezetésére, masok elfogadasanak tanulasara. Nem allitjuk azt, hogy ezeket a
lehetdségeket egytdl - egyig mindenki megérzi, de ha csak néhany dolgot sikeriil megérezni,
mar elérte a céljat. Nem egy esetlegesen elért eredmény vagy produkcio a fontos ebben a
felfogasban, hanem a folyamat, amelyben erdfeszitésre van lehetdség. A tanc pl. egy 06si,
magunkkal hozott kiaknazatlan lehetdség a személyiségfejlesztés szempontjabol. Sokan gy
érzik, hogy nem tudnak tancolni, mert dllandéan masokhoz hasonlitjak magukat, és ezzel
elfojtjdk az utat, amivel megtaldlhatnak sajat magukat. Ezért is fontos, hogy
kisgyermekkorban, amikor még onfeledten tudnak tancolni, megerdsitést kapjanak ebben a
tevékenységben, hogy késébb is batran merjék hasznalni sajat onkifejezésiikre. Ugyanakkor a
kozos produkcidknak is jelentds szerepiik van, hiszen ndvelik az Osszetartozas érzését, a

kozos felelosséget.
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11.2.2 AZ ORIGAMI - PAPIRHAJTOGATAS

1-4. osztalyig
A papir mindig kéznél 1évd alapanyag, konnyen alakithatd, sok mindenre
felhasznalhatd. A papirhajtogatds fejleszti a gyerekek kéziigyességét, fantaziajukat,
logikdjukat, térlatasukat, mértani alapfogalmaikat egyarant. Olcsdé ¢€s szorakoztatd
elfoglaltsagot jelenthet a gyerekeknek ¢és a pedagdgusoknak egyarant. Ugyanakkor az
irastanitas idészakéban nagyon jol segiti a finommozgést, pontossagra, figyelemre is nevel
egyben.
Japanban a gyerekek nem tanulnak irni sem, amig nem elég ligyes a keziik a hajtogatasban.
Ahhoz, hogy a gyerekek egy origami figurat meghajtogassanak, tobbféle képességgel kell,
hogy rendelkezzenek.
Figyelnie kell, hogy a papirlap melyik oldala van feliil /a fehér vagy a szines/.
Folyamatosan 0ssze kell hasonlitania a szomszédokkal a hajtogatds fazisait, meg kell
allapitani, hogy ugyanolyan-e, esetleg miben tér el.
Fontos figyelni az iranyokra /felfelé vagy lefelé, jobbra vagy balra hajtjuk a papirt?/
Kiilonosen nehéz, ha meg kell forditani, mert a masik oldalon folytatja a munkat. Ekkor 0jbol
,»be kell tajolni az iranyokat”.
A térbeli hajtogatasnal még inkabb kideriil, ha valakinek téri-tajékozodasi problémaja van, és
ezt 1s kivaloan fejleszti hosszitavon.
Torekedni kell a pontossagra is, bar a japanok azt mondjdk, hogy ,,nem az a fontos, hogy
pontos legyen, hanem az, hogy szivbdl jojjon.
A hajtogatas lépései fejleszthetik a képzelderdt és az absztrahdlo-képességet is, egyben
eldkeszitik a geometriadran hasznalatos kifejezéseket /atlo, cstcs, oldalfelezd, oldal/
Késébb a magyarazattal egybekotve megkapjak a hajtogatas rajzat, diagramjat is.
Amikor 0jbol ,atismétliink” egy hajtogatast, nem elég csak arra emlékezni, hogy milyen
hajtasokat /kdnyv, szalvéta.../ készitettiink, hanem arra is, hogy ezek milyen sorrendben

kovetik egymast. Ugy, mint az olvasasnal.

A gyerekek fokozatosan sajatitjak el az egyes fogasokat az egyszeriibbtél a bonyolultabbig,
mikézben ajandékokat, jatékokat, diszeket, babokat készitenek, a kreativitds oromével
alkotnak. Nagyon biiszkék sajat alkotdsaikra. Az egyes alkalmakra, iinnepekre kozdsen
készitett hajtogatas / pl. karacsonyi diszek, farsangi alarcok, husvéti nyul, egész éves naptar,
stb. / gyermek ¢€s pedagdgus szamara egyarant kellemes és hasznos 1d6toltést jelent. Sok

sikerélményt nyujt ez a tevékenység. Szinte mar versenyt liznek abbol, hogy ki tudja a
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legkisebb papirb6l meghajtani az egyes figurdkat, és hany darabot tudnak meghatarozott 1d6
alatt elkésziteni. Lehetdséget biztosit ez a tevékenység az egymastol tanuldsra, az otthonrol
hozott 6tletek bekapcsoldsara is. Programunkban nagy népszertiségnek orvend, ezért a kezdeti
els6-masodik évfolyamos heti megjelenése mellett, ritkabban ugyan, de a harmadik-negyedik

évfolyamon is folytatodik.

11.2.3 FURULYA - ZENEI FOGLALKOZAS

1-4. osztalyig

Programunkban hangsulyos szerepet kap a miivészeti nevelés, €és ezen beliil az ének-
zenei nevelés is. A zene fejleszti a gyermek kreativitasat, az Onkifejezését, és erdsiti a
kozosséghez vald tartozas élményét. Hiszen a zene sok-sok Ordmet nyujt, a zenéléssel,
énekléssel szabadon kifejezhetjiik érzelmeinket.
A zenetanulas fegyelemre és kitartasra neveli a gyermeket. A hangszeres zenetanulas
elkotelezettséget kivan a gyerek részérdl, ugyanakkor sok-sok gyakorlast, tanulast is igényel.
Nem utolsé sorban fejleszti a gyerek onbizalmat. A foglalkozasokon a gyerekek mar koran
megtanulnak kommunikalni egymassal, és megismerik a hatékony csapatmunka alapjait.
A szereplések alatt a gyerekek megtanulnak uralkodni félelmeiken, és kockazatot is vallalnak
egyben. Egy kis izgalom sohasem art, hiszen életiikk soran gyakran keriilnek nehéz
helyzetekbe.

A mivészetek alkalmazdsa és a zenei nevelés fejleszti a gyerekek szépérzékét,
kreativitasat, és ezek a készségek egész ¢életiikon keresztiil elkisérik majd.
A furulyan az alapszintii jaték konnyen elsajatithaté. Igy alkalmas arra is, hogy a kiilénbozé
iinnepeinket a gyerekekkel kozos furulydzassal szinesitsiik, sikerélményhez jutassuk Oket,és a
sziiléknek is megmutathassak tudasukat.
Ezzel egyiitt a szolmizéacid megtanulasat is gyorsithatjuk
Els6-masodik évfolyamon heti rendszerességgel minden kisgyerek szamara, a harmadik-
negyedik évfolyamon iinnepekhez, alkalmakhoz kapcsoléddan folytatodik a zenetanulas irant

érdekl6do tanulok részvételével.

11.2.4 KEZMUVES FOGLALKOZASOK

A projektekhez, iinnepkorokhoz, palyazatokhoz Kkapcsolodéoan jatszohazi
foglalkozasok keretében. A gyerekek minél tobb barkacsolasi, kézligyesség-fejlesztd

technikat ismernek meg, egyben hasznos, praktikus ajandékokat is készitenek szeretteiknek.
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/ Agyagozas, dekopazsolas, gyongytiizés, himzés, varras, kotés, iivegfestés, textilkép készités,

batikolas, mézeskalacs-készités, tojasfestés, stb./

Természetesen a gyerekek igény szerint részt vehetnek a Bathory Iskola szakkorein,
foglalkozasain is. Ezzel a lehetoséggel rendszeresen élnek is. Az iskola masik profiljabol
addédoan nagyon sokan jarnak kiilonb6z0 sportfoglalkozasra, illetve a Szilagyi Erzsébet
Keresztény Altalanos Iskola és Alapfoki Miivészetoktatasi Intézménnyel egyiittmiikodést

kotve néptanc alapfoku miivészeti oktatésra is.

12. ELLENORZESI ES ERTEKELESI RENDSZERUNK

Ertékelésiink negyedik év végéig személyre szabott szoveges formaban torténik az

Emberi Eréforrasok Minisztériuma altal engedélyezett formaban. (8479-1/2013/KOR)

Az értékelést Kiilonbozo szinteken végezziik:
o tanulok értékelése
o osztaly értékelése
o tantargyak-, tantargycsoportok értékelése
o pedagdgiai kérdések értékelése, illetve a pedagogiai folyamat értekelése

o célrendszeriink értékelése

A célrendszeriink, illetve a pedagdgiai alapkérdések, a pedagégiai folyamat, az osztaly
értékelésére program sajatossagaibol adodoan - gyerekek- sziilok- pedagogusok kozos
iskolaja - rendszeresen, elére meghatarozott iitemterv szerint / melyet az éves

munkaterviinkben rogzitiink / nevelési folyamatkoveté vizsgalatokat végziink.

Ennek formai:
o kérddivek sziilokkel, gyerekekkel, tanitokkal
o interjuk
o nyitott mondatok, fogalmazasvizsgalatok
o véleményszonda iranyitott kérdésekkel
o tanuldsi motivum vizsgéalatok
o szociometriai vizsgalatok
o Video-s interakcid konzultaciok: avagy “segité kamera” az osztalytermi

o kommunikacié hatékonyabba tételére.
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A tanulok ellendrzése-értékelése a miivelddési anyag elsajatitasanak folyamataba
eszkoz jellegiien tagoldoik.

A két fogalom nem teljesen szinonim.

Az ellendrzés funkcioja, hogy a gyermekekrdl, személyiségik fejlodésérol
informaciokat szerezziink, hogy ezaltal megvaldsithatd legyen a pedagdgiai folyamat
kovetkezd szakaszanak megalapozott, tartalmilag és modszereiben egyarant célravezetd
iranyitdsa. Az informéciot kiterjesztjiik egyrészt az intellektudlis teljesitményre, de a
személyiség mas fontos tényezdire is! (munkatempd, munkamoral, szociabilitas, kreativitas)
Az ellendrzés soran figyelniink kell a tanulok tudatos megnyilvénulésait, teljesitményeit és
metakommunikacios jelzéseit egyarant.

Az értékelés egy hosszabb tanulasi folyamat eredményeinek viszonyitasa a
célokhoz és kovetelményekhez. A visszajelentés forrdsa a tanulds eredménye. A
beavatkozas irdnya a tanuld, a tanitasi-tanulasi folyamat és a célrendszer. A tanulasi
eredményeket és a pedagogiai célokat, sziikkebben a teljesitményeiket €s a tantervi

kovetelményeket vetjiik 0ssze a tanulhatdsag, megvalosithatosag szempontjabol.
Az értékelés funkcidja:

o tajékoztatja a pedagdgust munkaja eredményérol
o tajékoztatja a didkot elért teljesitményérdl

o mintat ad masok értékelésének modjara

o alakitja a k6zOsség mércéjét

o tajékoztatja a sziiloket

o tajékoztatja a felsébb iskolat

A hangsulyt a pedagdogiailag pozitiv hatisu értékelésekre helyezziik, ezért a Kkovetkezo
feltételeknek kell megfelelniiik:

o az értékelés a konkrét teljesitményre, viselkedésre vonatkozik, soha nem cimkézés

o a fejlédés, a tudés el6z6 fokahoz kapcesolddik, a tovabblépés kovetkezd fokat megjeldli

o tartalmaban komplex: a pozitivumok ¢és a negativumok egyiittes megjeldlését tartalmazza

o a tovabblépésre, javitdsra vonatkozdan konkrét javaslatokat fogalmaz meg

o a cimzettek / szililok, gyerekek / szdmara érthetd

o nyelvi megformaltsagaban differencialt, személyhez sz616.
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Programunkban osztalyozas helyett az 1-3. évfolyamon és 4. osztaly félévig szébeli és
irasbeli szoveges értékelést hasznalunk. 4. osztaly végén a gyerekekkel, sziilokkel egyiitt
osztalyzatra valtjuk a teljesitményeket, mivel 5. osztalytdl bekapcsolodnak tanuldink a
hagyomanyos iskolai keretek kozé, és az értékelésiik is osztalyzatokkal torténik majd.
Ugyanakkor szeretnénk, ha az els6 érdemjegyeket még toliink kaphatnak, lehetdséget
kivanunk nekik biztositani az ismert keretek kozott az érdemjegyekkel torténd értékelési mod
megtapasztalasara, ezzel egyiitt a zokkendmentes atallasra.

A 4. osztalyos tanév végi osztalyzatok megallapitasakor a Kkritériumra iranyulo
értékelést alkalmazzuk, amely az elére meghatarozott kritériumokhoz viszonyit, és tobbé -
kevésbé fliggetlen attél, hogy az adott mindség-kategdridban éppen hanyan is vannak mar.
Korabbi adatgylijtés alapjan elére megszabjuk az 6tos, négyes, stb. osztalyzat kovetelményeit,
hatarat. Ez segiti a tanulasi célok, szerzddések kidolgozasat, megkotését is, és a sziilok
szamara is kell6 tajékoztatast nyujt. Igy lehet csak a kozos feleldsséget kiépiteni a
kisiskolasok tanuldsdban véleményiink szerint.

Lehetévé tessziik tiirelmesen, differencialt foglalkoztatassal, ha kell egyéni haladasi
tervvel, hogy a gyerek sajat fejlodési iitemének megfeleléen beérjen a negyedik osztaly
végére.

Az értékelés ebben az életkorban diagnosztizalo-fejleszté és nem mindsité funkcidt tolt be.
Fontos, hogy a gyerek fokozatosan tanulja meg mérni magat, segitsiikk kialakitani az
onértékelését, ami természetesen feltételezi az dnismeretet is.

Az értékelés fontos eleme még programunkban a nyilvanos bemutatkozas lehetdsége.
Minden tanévben, évkdzben is, de tanév végén mindenképpen lehetdséget adunk arra, hogy
valamiféle modon minden gyerek bemutatkozzon a sziilok eldtt. Nyilt napokat, bemutatkozo
eldadasokat, kiallitasokat, vasart valamint sportversenyeket szerveziink. Ezek a

bemutatkozasok biztositjak a felmutatas 6romét, a sikerélményt gyermekeink szamara.

13. SZOVEGES ERTEKELESUNK MODJA, FORMAJA

Ertékelési rendszeriinkben a kovetkez6 értékelési funkciokat jeldltik meg:
o a folyamatos munka folyamatos visszajelzésének az eszkoze
o a tanulasra, tevékenykedtetésre vald érdekeltség megteremtésének eszkoze
o a motivacio egyik eszkoze
oa kovetelményekben megfogalmazott, elvart ismeretekhez, készségekhez,

tevékenységekhez valo viszonyitas eszkoze
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o a képességek szintmérd eszkoze
o Onismeret kontrollja

o az eldrehaladas, fejlédés mérésének az eszkoze

A tanulast eredményesen szolgald értékelési feltételek a Kék Madar Programban a

kovetkezok:

o Az értékelés nem jutalmazas, nem biintetés, hanem a tanulds eszkoze, feltétele.
Tajékoztat a tanuldsi folyamatban valo eldrehaladasrdl, a nem tudds és a tudas
kozotti atmeneti allapotokrol. Jelzi a tanuld szamara a helyzetét, de ugyanakkor a
szlilok és a kornyezete szamara is informéciot nyujt.

o A hibas teljesitményt nem biinteti. Elegendd “biintetés” a dicséret, a pozitiv
megerdsités elmaradasa.

o Kelléen differencialt, személyre szo6lo, a teljesitmény részletei is értékelhetden
megjelennek. A kiilonb6z6 gyerekeknek kiillonbozd sikereket biztosit.

o Egységes, egyszerl és konnyen attekintheto.

o Azonos feltételeket teremt, és kiszamithato a gyerekek szempontjabdl éppugy, mint a
szlilék szempontjabol.

o Az értékelés a teljesitmény mellé keriil. Az igazi 6nallo, differenciat fejlesztést az
segiti, ha a tanulo alland6 feladatava tessziik 6rai munkdja vizsgalatat és az 6nallo
feladatvalasztast. A valodi onallosaghoz szabadsag, valasztas, dontés kell.

o A tudas mellett értékeli, elismeri a szorgalmat is, és a tehetséget is.

o Az értékelés nem hibakeresd, ugyanakkor jelzi a sikerek mellett a kudarcokat is, de
“cimkézés”, «“ skatulyazas™ nélkiil.

o Az érintettek kozosen elfogadjak az értékelés alapelveit, modszereit.

Ennyi kovetelménynek egyszerre megfelelni nem kis feladat, nyilvanvald, hogy a Kék

madar program értékelési rendszere sem felel meg teljességben mindegyiknek, de tudatosan

toreksziink ra, hogy visszaallitsuk az értékelés szerepét a tudas dsztonzésére, a jegyekért valo

tanulas helyett. Arra toreksziink, hogy a gyerekek ne az osztalyzatokért, hanem a tudas

oroméért, a siker, az elégedettség kedvéért tanuljanak.

Az osztalyozéds nélkiiliség mas mindségi pedagogiai munkat kényszerit ki, tudatos

pedagogiai munkat kovetel a pontosabb tantargyi célrendszer megfogalmazasaban, az

osztalyzat nélkiili motivalasban, a folyamatos é&rtékelésben, a szakszertien kidolgozott

47



témazarok, tudasprobak 0sszeallitasaban, €s a félévi és év végi szoveges értékelés kidolgozasa
soran egyarant.

Ez a megoldas felel meg a huméanus, tiirelmes, az egyes gyerek fejlddésére figyeld, azt
tamogatd szemléletnek, a szabadsagot vezetd értéknek tekintd felfogasnak. Ezért valasztottuk

mi is programunkban ezt a format.

A szoveges értékelés szobeli és irasbeli formajat egyarant alkalmazzuk.

Szobeli szoveges értékelésiink formaja

Folyamatos visszajelzést adunk a gyerekeknek kiilonboz6 tevékenységeikrol,
viselkedésiikr6l munkavégzés kéozben, a tantargyblokkok végén, illetve a nap zdrdasaként is,
igyeksziink ezeket a tanulok megnyilvanulasainak mind szélesebb skalajara kiterjeszteni. Igy
hasznaljuk a tanulasi teljesitmények, a magatartasi normak, a tevékenységekhez valo viszony,
stb. visszajelzésére egyarant. A gyereckek magukat is értékelik, €s egymasnak is adnak
visszajelzéseket. Toreksziink arra, hogy a valtoztatast is maguk fogalmazzak meg arra
vonatkozoan, hogy elégedettek- e munkajukkal, viselkedésiikkel, vagy miben kivannak
valtoztatni a kovetkez6 idészakban.

Ezenkiviil a heti terv teljesitésének értékelésekor minden pénteken, a hét zdrdsaként,
beszélgetd kor formdjaban.

A haromnegyed éves értékelésiink is szoban torténik, ahol az adott gyerekkel és a
szlileivel kozdsen megbeszéljiik, hogy hol tart a tanulasban, viselkedésben és megbeszéljiik
azokat a fejlesztési teenddket is, amiket a hatralévé idészakban még meg kellene valdsitani a

jobb teljesitmény, eredmény érdekében.
Irasbeli formaja

A tanév els6 negyedévének végén irasos értékelést készitiink arrdl, hogyan ¢él a
gyermek az iskoldban, milyen a tarsas viszonya, érdekl6dése, milyenek az akarati és érzelmi
tulajdonsagai, tanuldsi képességei, mely tantargykorokben kiemelkedd, jo, melyekben szorul
fokozottabb fejlesztésre, és milyen teriileteken.
Félévenként / februarban és juniusban / Osszegzés késziil a sziilok, a gyerek és a
pedagégusok szamara, melyet killon Ertékelé fiizetben kapnak meg a bizonyitvany
mellékleteként. Ebben jeloljiik:

o Szakteriiletenként, tantargyblokkonként a megértési szintet, a tanulasi tempot az

eldirt kovetelmények alapjan.
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o Munkahoz, tanulashoz valo viszonyban megnyilvanulé sajatossagokat. Ezeket

személyre szabottan a kdvetkezd szempontsor alapjan rogzitjiik:

onalloésag mértéke

probléma iranti fogékonysag
kutatd, felfedezo tevékenység
problémamegoldo képessége
egylittmikodési készség
munkdaval szembeni igényesség
kreativitas

munkatempd

munkamoral

o Tarsakhoz, felnottekhez valé viszonyban megnyilvanuld sajatossagokat.

Szempontjai:

a masik ember tisztelete
tiirelmesség

egymasra figyelés
segitokészség

egylittmiikddési készség

konfliktustiirés, konfliktuskezelés, konfliktusmegoldas készsége

kompromisszumkotési készség

egymas elfogadasanak mértéke

o Erdeklédési sajatossagait

Szempontjai:

érdeklddési teriiletei
érdeklédésének tartossaga egy adott teriileten

milyen Uj érdeklédése alakult ki a tanév soran

egyéni ¢érdeklédése milyen konkrét tevékenységi formaban

nyilvanul meg

milyen jellegli kezdeményezési vannak

o Egyéb sajatossagait

Szempontjai:

normak, szabalyok betartasa
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e igényesség Onmagaval szemben
o dontéshozasi képesség

o feleldsségtudat

e nyitottsag

e kivancsisag

e ¢érzelmi megnyilvanulasok

A gyerekek az Ertékel fiizetbe ugyanekkor leirhatjak sajat értékelésiiket is.

/ Pl. azt szeretem, illetve azt nem szeretem az iskolaban, hogy... nyitott mondattal, vagy
magamrol azt gondolom szabad fogalmazassal, illetve 6nértékeld lapok kitoltésével. /

A pedagogus és a sziilé segitségével elkészitik sajat fejlesztési terviiket, konkrétan
megjeldlve a teenddket tantargyblokkonként, viselkedési formanként.

Mivel a gyerekek Onértékelésének segitése kiemelt célunk, ezért a kovetelmények
megfogalmazasa és teljesitésének értékelése a gyerekek szamara értheté modon,
“gyermeknyelven” torténik, és az értékelési lapok is a gyerekek fejlodésével valtoznak,
boviilnek.

Ezek az értékelések arra alkalmasak, hogy a gyerekek, tanarok, sziilok képet
kapjanak arrol, hogy a tanul6 hol tart, mennyit értett meg, mit kell még gyakorolnia, és
miben felilletes még a tudasa. Igy érvényesiil értékelésiink funkcioja, miszerint jelzi a
tanulmanyi eredmények valtozasat, és egyben informalja a jellemzdkrdl a tanulokat, a
tanarokat €s a sziiloket, ¢és ezzel kedvezd hatast gyakorol mindhdrom, a tanulméanyi munka
eredményességét kozvetlentil befolyasold, abban leginkdbb érdekelt tényezdk tevékenységére.
A tanulé szamara tanusitja, hogy elérte-e a megkovetelt tanulmanyi szintet, és befolyasolja
tovabbi ismeretszerzési folyamatat, befolyasolja a motivacio tartossagat. Ugy gondoljuk, hogy
ebben a formaban kellden érvényesiil az egyénre szabottsag, pontosabban kirajzolédnak a
fejlédés vonalai, jobban tud viszonyitani a tanuld sajat el6z0, illetve a tarsak teljesitményéhez,
megalapozodik az onértékelés.

Az értékelés elengedhetetlen szamunkra - pedagogusok szamdara - 1S, hiszen
pedagdgiai munkank szakmai mérlege, €és nélkiilozhetetlen a tanitdsi-tanuldsi folyamat
tovabbi tervezése, vezetése, esetleges korrekcidja szempontjabodl is. Ugyanakkor a gyerekek
teljesitményének teljesebb ismeretében céltudatosabban fejleszthetjiik az egyes tanuldkat.

Az értékelés eredménye tovabba fontos informaciot jelent a szild szdamdra is, aki igy
gyermeke otthoni tanuldsara céltudatosabb befolyadsolast gyakorolhat, ¢és tudédsanak,

képességeinek redlisabb megitélése alapjan hatékonyabban segitheti fejlodését.
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Iskolavaltas estén a sziilo kérésére a félévi és az év végi mindsitést osztalyzattal is

elvégezziik.

14. SZULO-GYERMEK-PEDAGOGUS EGYUTTMUKODESENEK
GYAKORLATA

Az alternativ iskolak annyiban kiilonboznek a reformpedagogiai iranyzatokt6l, amennyiben
nem ismerik el egyik "specidlis el6dot" sem. Ez az iskolédk olyan csoportja, mely 6nmagaban
is igen heterogén. "Szabad" iskolanak nevezik magukat tobbnyire Németorszagban; Svajcban
¢s Ausztridban foként a "szabad", "alternativ", "aktiv" , "demokratikus-kreativ", vagy
"kooperativ" jelzoket hasznaljak. A sziill6kt6l és a pedagégusoktol nem varjdk el, hogy
kovessék valamelyik tradicionalis irdnyzatot, hanem nyitott megbeszéléseket kovetéen sajat
gondolataik szerint formaljak az iskolat. (A legtobb alternativ iskolat pedagogiailag

elkotelezett sziilok csoportja alakitotta.)
A sziilokkel valé egyiittmiikodés konkrét médjai a Kék Madar Programban

Az iskolai élet mindennapi szocializacios hatdsait terveztiik olyan modon, hogy azok a fenti
célok szolgalataban alljanak.
Ennek legfontosabb elemei:

o apedagogusok lemondtak hivatalos autoritasukrol

o aszilok képzése

o asziilok bevonasa a fejlesztésbe, az értékelésbe

o a gyerekekre fejlesztési terv készitése (a sziilok és a gyerekek igényeire épitve)

o sokszinii értékelés, hogy minden gyerek sajatos oldalat, értékességét, massagat meg

tudjuk erdsiteni
o adontéseknek kiilonboz6 forumai vannak
o a gyerekek alkotnak torvényeket, szabalyokat

o az egylittmiikddés csaladszert, jatékossag, vidamsag és alkotasvagy jellemzi

A miikodés kulcsfogalmai:

szeretet, empatia, tolerancia, kongruencia, boldogsag, sikerkeresés, felel0sség, szabadsag,
kozos  dontések, kolcsondsség, nyilvanos  problémakezelés,  Otletgytijtés, célok

megfogalmaztatdsa, tanar-sziildé kozos Gordon tréning, mindennapos beszélgetd kor a
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gyerekek aktualis allapotanak megismerésére, toleralasara - a tolerancia mindennapi

gyakorlasara., sziildi alapitvany, érzelmi intelligencia

Moédszerek, a megvaldsitas szervezése:

o eloadasok, beszélgetések, amelyek a megértést, kozos fogalmi gondolkodas
kialakitasat segitik

o szakirodalmak, cikkek kézbeadésa, feldolgozasa

o csoportvitak a mélyebb megértés érekében

o csoportos problémamegoldas - alkotastechnikdk €és team-modszer egyidejii gyakorlasa,
alkalmazasa

o ¢lo problémak értelmezése, megoldasi tervek készitése

o az ¢v ritmusdhoz kapcsolhaté alkalmakhoz, iinnepekhez kothetd bemutatok,
sportversenyek

o szerepjatékok, helyzetgyakorlatok (video - visszajelentéssel is)

o torténet-befejezések, szabad fogalmazasok

o kommunikécios jatékok, ,,énk6z16” beszéd gyakorlasa

o sokféle iskolan kiviili szereplével, kiillonbozé személyiségekkel kapcsolatba hozzuk a

gyerekeket

14.1 A KEK MADAR ALAPITVANY

A sziilokkel kozosen létrehoztuk a Kék Madéar Alapitvanyt. Az alapitvany nyitott, a
csatlakozok szdma folyamatosan novekvd. Kitlind eszkoz lett ahhoz, hogy valodi dontések
kertiljenek a sziil6k kezébe, biztositéka annak, hogy egyiittmitkddésiink nem valhat formalissa
- a sziilok kezébe valosagos dontések kertiltek. (pl. dontés a teljes tevékenység-skalat illetden,

stb.) Az alapit6 okirat a mellékletben talalhato.
Mire hasznaljuk a sziilokkel az alapitvanyt?

A programbol ad6do pedagogiai fejlesztést szolgald koltségek finanszirozasara.

Az eddigi dontések alapjan:

o Anyagok (agyag, gipsz, papir, fa, textil, ragasztok, stb.) beszerzésére.

o A gyerekeknek szant plusz tevékenységeket tartd kiils6 szakembereket igy kérjik fel,
innen fizetjiik megbizasi dijukat (tehetségfejleszté foglalkozasok; origami, tackwon-do,

kreativ tanc, furulya, informatika, stb.)
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o A gyerekek fejlesztése soran felmeriild (a pedagdégus kompetenciajat meghalado)
problémaknal is szakmai segitséget tudtunk hivni az alapitvdnyon keresztiil, pl.
pszichologust, fejleszté pedagdgust, logopédust.

o Mint jogi szervezet, kiilonboz6 céltamogatasokra palyazunk. Igy teremtiink anyagi forrast
a szakmai elismertséghez is segité mérések elvégzéséhez, dokumentaciok elkészitéséhez,

kidolgozo, alkotd6 munkahoz, csaladbarat programokhoz, képzésekhez.

14.2 A PROGRAMBA KERULES RENDSZERE

Alapkérdés, hogy a sziiloknek valos beleszélasuk legyen abba, hogy gyermekeiket

milyen iskolaban kivanjak tanittatni.
A beiskoldzasi iddszaknal joval korabban tajékoztatét tartunk a sziiléknek, személyesen
talalkozhatnak gyermekiik leendd tanitdival, a program alkoté-vezetdivel, a ,,Kék Madar”
Alapitvany képviseldivel. A gyerekek a sziileikkel, testvérekkel kozosen részt vehetnek az
¢vszakokhoz kapcsolodoan meghirdetett linnepélyeinken (Marton-és toknapi vigaszsagok,
adventi, farsangi iddszak). A sziilok egy kérdoiv kitdltésével jelzik szandékukat a programba
valé bekertilés igényérdl, ahol elédlegesen ara vagyunk kivancsiak, hogy miért szeretnék a
programba iratni gyermekiiket, mennyire hasonloak nevelési szokasaik az altalunk képviselt
értekrendhez, mik a gyermek kedvelt tevékenységei, melyek a legjellemzObb nevelési
szokasaik, stb.

Ezutan a sziildkkel személyesen ismét talalkozunk, hogy megbeszélhessiik
személyesen is a csalad nevelési szokasait, miképpen kényeztetik, mitdl féltik leginkabb
gyermekeiket, s miféle elvarasuk, "megrendelésiik" van az iskolatol. Evek ota tobbszorose a
gyerekek létszama a felvehetd egy osztalynyinak. Tobben kérik gyermekiik "kékmadaras"
iskoldzasat, mint amennyi egy optimalis csoport 1€tszama, igy meglehetdsen fajdalmasan, de
dontést kell hoznunk. A fontos az, hogy a gyerekeket ne érje kudarc, ne €éljék meg (7 évesen!),
hogy nem feleltek meg. A mi eljdrasunkban nem "felvételiznek" a kicsik.

A személyiségfejlesztd iskola a soksziniiséget tudatosan bekapcsolja a nevelésbe, integralja
¢és nem kertili ki a massagot, ezért ennek figyelembe vételével az alabbi szempontok szerint
dontiink a programba Keriilésrol:

o A fiuk - lanyok aranya viszonylag legyen egyenld.
o Ugyanigy legyenek aranyban a csendesebb, visszafogottabb gyerekek, (akiknek
gatlasaik leépitésében, onbizalmuk novelésében kell fejlddniiik) és az erdszakosabbak,

hangosabbak is.
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o Legyen a csoport sokszinii (mert igy tudnak egymastol a legtobbet tanulni) és a
toleranciat gyakorolni.

o Probaljuk megtalalni azokat a csaladokat, akik leginkabb abban a szellemben, olyan
indittatassal és modszerekkel nevelik gyerekeiket, mint amilyen a program szemlélete,
¢s ahol a sziil6 aktiv részese kivan lenni gyermeke neveltetésének.

o Esélyt adunk egy-egy egészségkarosodas, figyelem-zavar, viselkedés-zavar miatt
eltéré kisgyereknek, akik egy hagyoményos keretek kozott miikodd osztilyban nem

vagy csak nagyon nehezen tudna mikodni.

14.3 SZERZODES

A hatékony egyiittmiikodés érdekében szerzédést irunk ala a sziilokkel, amiben rogzitjiik a

kozos nevelési elveket, felelosséget, kotelezettségeket.

14.4 A SZULOK KEPZESE, KAPCSOLATTARTAS FORMAI

a) Sziiléi hatékonysag - fejlesztés

Ahhoz, hogy a mindennapokban érvényesiilhessen demokratikus légkor, a kozos
felelosség ¢és egyiittmilkodés a nevelés gyakorlataban, elengedhetetlen a sziillok
felkészitése. Ez¢ért mar az indulaskor a sziilok részére sziiloi hatékonysag fejleszté tréninget
szerveziink. Ez segit abban, hogy a sziilok is megismerhessenek egy masfajta nevelési
moddszert, ami egyenrangu partnerként kezeli a gyereket és segit a probléméak kozos
megoldasaban. Mindemellett kozelebb hozza a sziiloket is egymashoz, és segit abban is, hogy
az esetmegbeszélések kapcsan jobban megismerhessék a gyerekeket, ¢és elfogadjak

massagukat.

b) Sziiléi kor

A tréninget kovetéen er6és marad a sziilokben az az igény, hogy folytassuk a
rendszeres talalkozasokat, ¢s lehetdség nyiljon k6zos megbeszélésekre a kiilonbdzd nevelési
helyzetekrdl, sikerekrdl, kudarcokrol. Igy Sziiléi kor miikodik tovabb az alsos 4 év alatt,
tobbnyire havi rendszerességgel. Ez valtja fel a hagyomanyos sziildi értekezletek, fogado orak
rendszerét, megdrizve a tréning kozvetlen és kozlékeny kommunikacios hangulatat. Ebben
a rendszerben létrejon egy egymast tamogato, segité sziil6i halé, ami a kozos dontések és

nyilvanos problémakezelések hatékony szinterévé valik. Ez egyben azzal is jar, hogy a
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nevelok lemondtak a hivatalos autoritasukrol, és egyenrangi neveldpartnerekként vannak
jelen. Csak ebben a formaban miikodhet a kolcsondsség
A dontések kulcsa az értékrendek ismerete.

Az alapvetd érték-dimenziok kozott mindig konfliktusos a viszony. Egyfeldl a
gyermekkozpontusag és tananyag-kozpontusag kozotti fesziiltség, a masik a nevelé iskola
illetve oktato iskola kozti fesziiltség. Ertékrendek szerint dontéseket hozunk, mikiozben
persze tudjuk, hogy mindegyik fontos, de az idé véges és a szamunkra fontosabbnak tartott
ertékre hasznaljuk fel.

Az érkezé gyerekek gyermekkozponti, neveld iskolat igényelnek, az iskolabol kimend
gyerekeknek teljesitményt kell produkalniuk, igy az életkorral haladva valtoznia kell az
iskola hangsulyos értékrendjének. A "kékmadaras'" értékrenden alapulé gyermekkép és
fejlodés ive az alsos osztalyoktol a felsdig az alabbi hangstlyokat kdvesse: a "kreativ, alkotd,
spontdn, jelen elvii gyermeki személyiségtol, mint kiindulo-helyzettol indulva - és erre
alapozva - a "felfedezd, bongészd, kivancsi” gyermek lehetéségein at az 'okos, az
ismereteket tudo, és tudni akaro, teljesitményelvii "' dimenzié felé tartson a pedagogiai
lehetoségek rendszere. Az értékrendek mogott emberképek, gyermekképek vannak.

A sziil6i korokon teremtiink alkalmat arra is, hogy alkalmazzunk a sziildkkel is olyan
gyakorlatokat, technikdkat, amelyeket a gyerekek kozott is hasznalunk, akar Osszevetve
produktumaikat. (Pl. nyitott mondatok befejezése, fontos értékek listaja, sikerlista, jovoterv,
stb.)

Minden alkalommal sor keriilhet az iskolai élmények otthoni lecsapddasanak megkérdezésére,
altalunk adott befejezetlen mondattal, vagy a szildk teljesen szabad lejegyzésével,
megfogalmazasaval.

Azt tapasztaljuk, hogy a gyermekek fejlédésével kapcsolatos ismeretigénye Oridsi a
szliloknek. A kivancsisaguk kielégitésére, valamint segitd kozremiikodésiikre szervezett

taladlkozasok alkalmaval egyre kozelebb keriilhetnek egymashoz.

14.5 SPONTAN SZERVEZODESEK

A gyerekek szabadon szervezddd (alkalmi) csoportjait hét kézben, vagy akar szombati
pithendnapon is a vallalkozo6 sziilok vihetik haza magukhoz, s "aki amiben iigyes sziild" elv
alapjan sziilethetnek valamiféle alkotdsok a helyszineken. Ezen feliil miikddik a névnapok,
szlilinapok egyiitt iinneplése "babazsurokon", s egyéb kiillonbozden elnevezett bulikon,
amelyeken mindig az tinnepelttdl fliggott a résztvevok kore. Ezekre kedves, oOtletes

meghivokat készitenek a gyerekek

55



Az iskolabdl torténé "kimozdulasokhoz" is varjuk a sziilbket, kisebb-nagyobb
testvéreket is. Egy illetve tobb napos csaladi kirandulasokat is szerveziink, ahol a kozos
élmények, fo6zés, munkaszervezés zokkendmentessé¢ teszi a gyerekekrdl valdo kozos
gondoskodast, valamint a sziilok egymas fel¢ mélyiilé kapcsolatanak alakulasat. Késobb mar
szervezésink nélkiil - az addigi, ahogy miikodtiink hozamaként - elindul az a folyamat,
amelyben a sziil6k egymast tamogatjak, segitik.

A kirandulasokat gy szervezziik, hogy lehetdséget teremtsiink ara, hogy a
csaladok megismerkedjenek sziikkebb és tagabb kornyezetilk természeti- és kulturalis
kincseivel, ezzel is eldsegitve a hazahoz vald kotddés, a hazaszeretet tovabbfejlesztését. Csak
ugy szerethetiink valamit Oszintén, ha ismerjiikk, ha vannak kapcsoléd6é ¢lményeink, ha

kotddiink hozza.

14.6 EGYUTTMUKODES A GYEREKEKKEL

., A pedagogus kirdly lehet a gyermekek birodalmaban,
ha nem csak a térvényeket, hanem a gyermeket is figyelembe veszi.”

Ancsel Eva

a) Beszélgeté kor

Reggelente korbeiilve tervezziik napi teenddinket, beszélgetiink, megosztjuk egymassal
élményeinket, érzéseinket, problémdinkat. A reggeli kor a napi kontaktusteremtés, a
kommunikécio létrejotte miatt is sziikséges. E pillanatoktol kezdve mindenki alakitoja lehet
sajat kozérzetének, hiszen a napi teenddk €s iddbeosztas az egyiittgondolkodastol, az egylittes
beavatd tervektdl (bizalmi alapon) ekkor jon létre. Egymast alakitva tanuljuk meg vallalni
igényeinket, kimondani érdekeinket, elfogadni masokét, és azt is, hogy kiilonbozdségeink
sokszinliséget visznek életiinkbe. A helyzetben valo részvétel felelésségét adjuk a gyerek
kezébe, s igy elOtérbe keriil az 6nallosag, feleldsségvallalas, kooperacid. Felbukkannak a
ko6zos érdekvonasok, illetve ellenérdekek.

A Kék Madar Programban nem kell mindenkinek ugyanakkor ugyanazzal foglalkozni,
mégis kovethetd, tudhaté mindenki munkéja. Ezt éppen a napi teenddk reggelenkénti kozds
tervezése, a rugalmas idobeosztas, a valtoztathatd berendezés teszi lehetdvé. A tanulasi id6
konkrét beosztasat a programban a tanitok és gyerekek "sajat keziikbe vehetik", mert minden
embernek sziiksége van megfeleld mennyiségli akcidra: Onként vallalt, kedvvel és teljes
figyelem-raforditassal végzett tevékenységre. Ennek hianya idegességhez, agresszidohoz,

depresszidhoz, a legkiilonfélébb lelki betegségekhez vezethet. Napjainkban csak a belsd
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akcidigény kielégitésére is lehetéséget nyujtdo iskola biztosithatja a gyermekeknek /
nevelOknek a lelki egészséget. S az is igaz, hogy lelki egészséget 6voO iskola varhat csak el
szinvonalas, fegyelmezett munkat, és az ilyen iskola nevelhet sikerkeresd, nyitott
személyiségli gyermekeket.

A beszélgeto kor fontos szintere az értékkozvetitésnek és a konfliktusok megbeszélésének is.

b) “Tudomanyos kisdolgozat”

Szabad érdeklddésre alapozott és teljesitmény elérésére (produktum I1étrehozésara)
koncentral6 tevékenységi forma programunkban. Elkészitésekor a gyerekeket tanitjuk
tervezni, iitemezni, konyvtarazni, gylijtogetni és rendszert kigondolni a gylijtott anyagokbol.
Engedjiik és erdsitjiik a gyerekek kiillonbozé egyéniségébdl adodo eltéréseket (melyektol
éppen érdekesebbé - értékesebbé valnak munkaik). Irhatjak kézzel, szamitogéppel,
rajzolhatjak, lehet képregény formaja, bekothetik, Osszeflizethetik, Osszetlizhetik,
kiegészithetik sajat készitési fotoval, stb. Elképzeléseiket timogatjuk €s segitiink valamennyi
gyereket "megmozgatva" Otleteket gylijteni tandcstalansag esetén. Segitiink nekik, amiben
csak kérik és a leglehetetlenebb kéréseket sem rosszaljuk.

Az elkésziilt dolgozatokat, a gyerekek nagy kincsként 6rzik az osztalykonyvtarban.

c) Torvényeink, egyiittmiikodési szabalyaink

Leginkabb azzal neveliink, ahogyan éliink. Az ) meg 0j helyzetek aktualis megoldasaban
legtobbet a szeretet, empadtia, tiirelem, természetesség €s a humor segithet. A latvanyos és
hangos nevelés: ne ... nem ... ne ..! - hamar erejét veszti, olyannd valik, mint valami
allandosult, de elviselhetd alapzaj. A tal gyakori és tal sok szabalyt sem betartani, sem
betartatni nem lehet. Feleslegesen kar szabalyozni a gyerekeket, érdemes csupan néhany
szabalyhoz ragaszkodni. A gyerekek szeretik ismerni, s jol érzékelni a megengedett hatarokat.
A kozosen elbirhatd emberi egyiittéléshez alkalmazhato szabalyokat kell dsszegytjteni veliik,
kimondani és rogziteni, és kérni Oket egymads figyelmeztetésére, ha elfelejtené valaki
betartani.

Szabalysértés esetén annak kovetkezményeit kdozdsen megbeszéljiik, kiemelve a tobbiekben
keletkezett érzéseket, sziikségleteket, és kozos megallapodasokat kotiink a helyrehozatalra.

Ezek a megbeszélések segitik, hogy megtanuljanak uralkodni sajat késztetéseiken, és képesek
legyenek érzelmeiket, mozgasukat, vélasztasaikat ellendrizni — vagyis fokozatosan képessé

valjanak az onkontrollra. Mindezek fontos alapjat képezik az erkolcsi nevelésnek is.
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d) Konfliktuskezelés és fesziiltségoldas

A témahoz kapcsoldoddan helyzetjatékokat jatszunk A konfliktuskezelés interakcio-
hangsulyos programunkban. A konfliktuskezelés soran erdsitjilk a tudatos értékvalasztast,
gondolkodast, az Onformalas lehetdségét. Alapelv a kolcsondsség, az egyenrangusag, a
kompromisszum, s kezelési mod az egyiittes megoldaskeresés. Természetesen ebben a
pedagégusnak sajatos szerep jut! Tamogatnia kell az egyéni vélemények kimondasat,
biztositania kell a véleményt monddk védelmét, képesnek kell lennie a vélemények
Osszerendezett megjelenitésére, meg kell éreznie / értenie a munkald indulatokat, kell
ismernie ¢€s alkalmazni tudni csoportos problémamegold6 eljardsokat, és elengedhetetlentil
sziikséges, hogy legyen sajatélményl csoport-tréning tapasztalata. Meglehetésen nagy
helyzetviselkedés-biztonsagra van sziiksége.

A matematika, magyar, angol, vagy éppen kornyezetben tanultaknal tobbet beszélnek
sokszor a szamukra élményt jelentd beszélgeté korrol, a csoport szokasair6l, az "6nallo"
orarol, onismeretrdl, heti feladatokrdl, tudomanyos kisdolgozatokrél. Ez nem véletlen.
Szabadsaguk és felelosségiik van ezekben. Ezek mellett "mellesleg" megtanuljak az
ismereteket is a kovetelményeknek megfelelden. Csak éppen atélik az 6nallé dontések, az
akaratérvényesités emberépité élményét, tudjdk, hogy fontos ott lenniiik, hogy "rajtuk
mulik", hogy alakitéik életiiknek, s az alsds években a pszichologiai alapozo idészakban ez

alapvetéen fejlesztendd.

14.7 A PEDAGOGUSOK EGYUTTMUKODESE

o Az alternativ - személykdzpontu pedagdgia gyakorlat kialakitasara képes pedagdgusok
felkészitését segitd szakmai feltételek megteremtéséért miikodtetjiik a pedagogiai
miihelyt havi rendszerességgel.

o Az iskolai pedagdgiai munka megvaltozasat, megujuldsat csak olyan modon tudjuk
elképzelni, ha a pedagéogusok szadmara tovabbképzési programot biztositunk, ahol
mindenki a személyiségéhez szervesen illeszkedd elméleti —értelmezési keretnek
megfeleld munkara szakszertien felkésziilhet.

o Ebbdl kovetkezéen a személykozponti pedagdgiai munkara torténd folyamatos
felkésziltséget Pedagdgia Miuhely keretében végezzik a programban résztvevo
pedagdgusokkal.

o A mindennapi tanulasi folyamat segitésére a pedagogusok feljegyzéseket készitenek a

felmeriild problémakrol, ¢és a mihelyen beliil esetmegbeszélo, helyzetelemzo,
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velemeény-iitkoztetd foglalkozdsokat tartunk a megoldasok érdekében, s ekodzben

folyamatosan atgondoljuk a nevelési gyakorlat kérdéseit.

15. A PEDAGOGIAI MUNKA SZEMELYI, TARGYI, DOLOGI FELTETELEI

Tekintettel arra, hogy a Bathory Istvan Altalanos Iskola szerves részeként mikodiink,
igy feltételrendszeriink is az intézmény altal biztositott, ahhoz kapcsolodik.

Egy tanulocsoporthoz két neveld tartozik. Mindezek mellett az oktatasban alapitvanyi
forrasbol fizetett szakemberek is kozremikddnek céljaink megvalodsitasa érdekében.

A nevelétestiilet részeként, de onallo szakmai felelosséggel és pedagogiai miihellyel
végezziik tevékenységiinket, melyben rendszeresek a szakmai tovabbképzések,
esetmegbeszélések.

A személykozpontisagbol addédoan a sziilokkel intenziv és hatékony egyiittmitkodést
kiépitve dolgozunk. A sziilok képvisel6i tagjai a programot gondoz6 alapitvanynak, a
megvitatas szintjén részesei a tervezésnek, beleszélasi joguk van tobb gyakorlati
kérdésbe, természetes, hogy fizikai jelenlétiik és a programokbol vald aktiv részvallalasuk is
része ¢életiinknek, Ok jelentik a valdésagos tarsadalmi ellendrzést. A szakmai kiilsé kontroll
mellett 6k is iigyelnek arra, hogy az elvarhat6 és vallalt fejlodés valoban megjelenjen
gyerekeiknél.

Programunk egész napos ottlétet feltételez a gyerekek részérél, de mégsem
egyezik az egész napos iskola rendszerével, mivel a délutani sivban nincsenek tandrai
foglalkozasok, csak tehetségfejleszté, szabadidos foglalkozasok, illetve onallé tanulas,
szabad sav a heti feladatok elvégzésére.

Programunk lehetévé teszi mind a felzarkdztatds, mind a tehetséggondozas sajatos
tevékenységeit, igy tamogatva a képességfejlesztés hatékony pedagogiai eljarasait.

A kotelezd tanordkon tali foglalkozasok teret adnak a miivészeti nevelésnek, a testmozgasnak,
illetve az iskola arculatdhoz ill6 szakkori €s egyéb foglalkozasoknak, az 6nallo tanuldsnak.
Gyerekeink nagyon sok tandran kiviili tevékenységben vesznek részt, melynek
Osszehangoldsa nem kis feladat, de a heti tervezés rendszere jol miikodd megoldast jelent.

Az egész napos iskolahoz hasonléan programunk is kéttanitos rendszerre épiil, hiszen
ez teszi lehetévé a rugalmas idobeosztassal mikodo tanulasi-tanitasi folyamatot, ez ad
lehetéséget a pedagogus szamara is a szabad, gyerekek igényeihez, sziikségleteihez,
aktualis fizikai — pszichologiai allapotahoz igazodo tanitasi rendnek, és a tanulasi idok

kozott 1évo sokszinii szabadido eltoltési lehetoséget is ez tudja biztositani a gyerekeknek.
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A Kék Madar programban dolgozé pedagdgusokkal szembeni kovetelmények a VI./1-es

pontban leirtakon tul:

A tantargy ismerete

o Az emberi fejlodés és tanulds ismerete

o Az oktatas adaptalasa az egyéni sziikségletekhez
o Tobbféle oktatasi stratégia alkalmazasa

o Motivacios és tanulasszervezési készségek

o Kommunikécios készségek

o Tervezési készségek

o A tanulés értékelése

o Szakmai elkotelezettség €s feleldsség

o Egyiittmiikodés

Tisztaban van a gyermekek fejlodésének és tanulasanak sajatossagaival, képes olyan

tanulasi feltételeket teremteni, amelyek elosegitik a gyermekek intellektualis, szocialis és

személyes fejlodését.

Ehhez kapcsolo6do tudasa:

o

Tisztaban van a tanulds mibenlétével — a kisiskolas kort gyerekek hogyan konstrualjak
tudasukat, hogyan szerzik meg készségeiket €s fejlesztik gondolkodasmodjukat — S
azzal, hogy hogyan kell a tanitési stratégiadkat alkalmazni a tanulas segitése érdekében.
Tisztaban van azzal, hogy a gyerek fizikai, szocidlis, érzelmi, erkolesi és értelmi
fejlettsége hat a tanulasra, s tudja, hogyan vegye figyelembe ezeket a tényezoket,
amikor pedagdgiai dontéseket hoz.

Tisztaban van az elvarhato fejlettséggel és az egyéni kiilonbségek mértékével minden
terlileten (fizikai, szocidlis, érzelmi, erkdlcsi, értelmi), azonositani tudja a tanuldsi
felkésziiltség szintjeit, s azzal is tisztdban van, hogy az egyes teriileteken elért fejlodés

hogyan hat a mas teriileteken nyujtott teljesitményre.

Ehhez kapcsol6do képességei:

(@]

Elismeri az egyéni kiilonbségeket minden teriileten, megbecsiili minden egyes gyerek
sajatos tehetségét, eltokélt a hozzaértésiik és onértékelésiik fejlesztése irant.
Kész a kisiskolasok erdsségeit a fejlodés alapjaiként, hibaikat a tanulés

lehetdségeiként kezelni.
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Mindezt eldsegito tevékenységei:

o A gyerekek teljesitményét abbol a szempontbol értékeli, hogy olyan oktatasi
tevékenységet tervezhessen, amely megfelel a tanulok sziikségleteinek, s elOsegiti az
attérést a kovetkezo fejlodési szakaszra.

o Elémozditja a gyerekek reflektalasat a korabbi ismeretekre, 6sszekapcsolja az 0j tudast
a mar meglévod ismertekkel, lehetdségeket teremt az aktiv részvételre, és arra dsztonzi
Oket, hogy ismerjék fel feleldsségiiket sajat tanulasi feladataik kijelolésében.

o Hozzafér a gyerekek gondolataihoz ¢€s tapasztalataihoz — amelyeket a tanitas
alapjaiként fog fel — csoportos interakciok megfigyelésével ¢és azokba
bekapcsolodassal, s a gyerekek gondolkodasat tiikr6z6 szobeli és irasbeli

megnyilatkozéasok kivaltasaval.

A személykozpontu tanitas- és tanulasszervezés tevékenységei:

A tanitasi stratégia alapja a képességfejlesztd tevékenységi rendszer. Ez azt jelenti,
hogy a foglalkozasok cselekvd foszerepldje nem a pedagoégus, hanem minden didk 6nmaga
szamara, s a személykozponti pedagogusnak képesnek kell lennie a gyerekek tanulasat
serkenteni, animalni.

A Kék madar programban a személyiségjegyek és képességek fejlesztéséért a pedagégusnak

kotelességei, és feladatai az alabbi tevékenységi teriileteken vannak:

a) Gyerekekkel egyéni munkaban

o Célkitlizést tamogat

o Heti-tervezést tanit, tervet készittet

o Megfigyeli és feljegyzi a gyerekek erdsségeit, gyengeségeit

o Megismeri a gyerekek tanuldsi motivumait

o Felméri a gyerekek tanulasi tipusat, stilusat

o Fejleszti az onértékelést

o Fejleszti a kritikus gondolkodast

o Tanitja a Iényegkiemelést, a jegyzetelést

o Tudéast diagnosztizal

o Személyre sz0lo, a gyerek el6zd személyes fejlettségi szintjéhez viszonyitott
szoveges értékelést készit

o Feltarja az egyes gyerekek kovetkezO fejlodési zonait, s egyéni fejlesztési tervet

készit
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b) Gyerekekkel csoportos munkaban

Beszélgeto kort vezet

Csoportos szabalyalkotast katalizal

Elfogado, tolerans, bizalomra alapozott légkort teremt, amelyet a tudatos ,,tarsas
intelligencia” formalhat

Alkot6 csoportmunkat szervez, Csoportot bont, méhkasba szervez, differencial

A pedagogiai folyamatkdvetés soran a csoportfolyamatrdl feljegyzéseket ir

Konyvtarhasznalatra, internet hasznalatra is épit

C) A személykozpontu szemlélet modszertani sajatossagai

o

Teljes figyelmet ad

Egylittmiikddést, kooperalast, probléma megoldast tanit

En-képet er6sité modon értékel

Erdekes, vidam tevékenységgé szervezi a tanulast

A tantargyakat szorakoztato modon kezeli

Jatékos feladatokat ad

Kreativitast fejlesztd jatékokat ad

A mindenkori csoport /osztaly / életét érintd feladatokat ad

Kritikus gondolkodast tanit

A gyerekek kudarcait hasznos tapasztalatokként dekddolja, kommunikalja

Projekteket tervez, szervez, iranyit

d) Oravezetéssel-, tervezéssel kapcsolatosan és az atadandé ismeretekkel

kapcsolatosan:

©)

Megtervezi az elsajatitas folyamatat

A curriculum tipusu tanulas-szervezésre képes
Kilistdzza, mit akar megtanitani

Diagnosztizalja, hol tartanak a gyerekek, mit tudnak méar

Bekapcsolja az ordba a gyerekek személyes élményeit, viszonydt a témaval,

tanultakkal kapcsolatosan

Tisztaban van - gyerekekre differencialtan - a tudashoz sziikséges, de hianyzo

feltételekkel /képességfejlesztés, ismeret, konyv, média, eszkodz.../, és ezeket

tudatosan fejleszti.

Tanulési segédletet, munkakartyat- és lapot tervez
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O

Projekttervezetet készit

o A tanorat Ggy tervezi meg, hogy a gyerekeknek a tanult ismeretekkel, technikéval
lehetdséglik legyen szabadon banni, megtaldlhassdk a szdmukra legkedvezdbb
tevékenységi €s egyiittmitkodési modokat

o  Olyan ismereteket ¢és képességeket tartunk fontosnak, melyekkel a tarsadalomban
hasznosuld6 tuddsban harom szinten biztosithatdé az ,atjards”: Onmaga
kivilagitdsdban, ezen keresztiil mas emberekhez vald viszonyanak kiépitésében,
szlikebb ¢€s tagabb kdrnyezetének megismerésében ¢s alakitasaban

o Az ismeretek, a kdvetelmények elsajatitasanak ilitemezésénél figyelembe veszi a
tanulés iskolan kiviili szintereibdl, a csoport €letritmusabol, aktualis linnepekbdl, a
természet ritmusabol adodo lehetdségeket

o Ismeri az integrativ tanulds alapelveit, a tanulds harom f6 Gsszetevdjét /bevitel,
szintézis, valasz /, és ezek kozott ligyel az egyenld ardnyu idOelosztasra

o Alkalmazza az integrativ tanulas alapelveit egy valasztott téma megvaldsitasanak
megtervezésében

o  Fontosabbnak tartja a kozoktatdsban megszokott ismeretelvnél az elsajatitasi

formakban vald jartassagot: sajat munka tervezésének, szervezésének, - a tudas

szervezésének — mechanizmusait megtanulni, azaz megtanulni tanulast szervezni

(ceélkitlizes, célelérés-szervezeEs).

Mivel a Bathory Istvan Altalanos Iskola szerves részeként miikodiink, igy tobb teriileten
is 0sszeérnek tevékenységeink. Bekapcsolodunk az iskola kornyezetnevelési és
egészségnevelési programjaba, kiegészitve azokat a programunkbdl adodo

sajatossagokkal, projekttevékenységekkel.

16. A PEDAGOGIAI PROGRAM NYILVANOSSAGRA HOZATALA

o Az iskola pedagogiai programja nyilvanos, minden érdeklédé szamara megtekintheto.
o A pedagogiai program egy-egy példanya a kovetkezé személyeknél, illetve
intézményeknél tekintheté meg:
o Az iskola fenntartojanal;
o Az iskola irattaraban;
o Az iskola konyvtaraban;

o Az iskola nevel6i szobajaban;
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o Az iskola igazgatojanal,
o Az iskola igazgatohelyetteseinél;
o A konyvtarban.

17. A PEDAGOGIAI PROGRAM ELFOGADASA ES JOVAHAGYASA

A pedagégia programot a nevelétestiilet a 2013. marcius 22-én tartott tilésén elfogadta, az

igazgato jovahagyta.
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